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Matemática, Educación e Internet
https://revistas.tec.ac.cr/index.php/matematica ISSN 1659 -0643

Vol 25, No 7. Marzo, 2025 − Agosto, 2025 DOI: XXX

Estudio de la relación entre la “actitud hacia la utilidad de la matemática”
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Resumen: La parte afectiva desempeña un papel relevante en el proceso de enseñanza y aprendizaje
de la matemática. Este estudio investiga la relación entre la actitud hacia la utilidad de la matemática
y la autoconfianza matemática en una muestra de 476 estudiantes de un colegio rural y otro urbano,
ambos públicos y diurnos, enCosta Rica. Las variables semidieron utilizando las subescalas de Fenne-
ma y Sherman. Los resultados indican que los niveles de ambas variables son elevados, con un 87,4%
del estudiantado mostrando una actitud positiva hacia la utilidad de la matemática y un 65,8% exhi-
biendo alta autoconfianza matemática. Se identificaron diferencias significativas en la autoconfianza
matemática según el sexo, aunque no se observaron diferencias en la actitud hacia la utilidad de la
matemática. Asimismo, se hallaron variaciones en ambas variables en función del tipo de colegio,
destacándose que el colegio rural presentó los promedios más altos. No se encontraron diferencias
significativas en ninguna de las variables según el nivel educativo. Finalmente, se detectó una re-
lación positiva, débil y lineal entre la actitud hacia la utilidad de la matemática y la autoconfianza
matemática
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Abstract: The affective part plays a relevant role in the teaching and learning process of mathematics.
This study investigates the relationship between the attitude towards the usefulness of mathematics
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and mathematical self-confidence in a sample of 476 students from a rural and an urban school, both
public and daytime, in Costa Rica. The variables were measured using the Fennema and Sherman
subscales. The results indicate that the levels of both variables are high, with 87.4% of the students
showing a positive attitude towards the usefulness of mathematics and 65.8% exhibiting high mathe-
matical self-confidence. Significant differences were identified in mathematical self-confidence accor-
ding to sex, although no differenceswere observed in the attitude towards the usefulness ofmathema-
tics. Likewise, variations were found in both variables depending on the type of school, highlighting
that the rural school presented the highest averages. No significant differences were found in any of
the variables according to educational level. Finally, a positive, weak and linear relationship was de-
tected between the attitude towards the usefulness of mathematics andmathematical self-confidence.

Keywords: Attitude, self-confidence, usefulness, mathematics.

1. Introducción

La matemática ha sido una parte fundamental del desarrollo de la humanidad a lo largo de la his-
toria. Hoy en dı́a, permite el análisis y la interpretación de la información, ası́ como la resolución de
problemas tanto en la vida cotidiana como en la ciencia, la tecnologı́a y los procesos productivos.
Además, facilita la toma de decisiones en función del entorno y aporta significativamente a casi todos
los ámbitos de la actividad humana.

Investigar el impacto de los factores afectivos en el aprendizaje es importante porque, tal como lo
menciona Estrada (2002), influyen en la manera en que el estudiantado actúa y su capacidad para
aprender. Asimismo, Estrada (2002) afirma que esta influencia es bidireccional, ya que el proceso de
enseñanza-aprendizaje también genera cambios afectivos en las personas estudiantes.

Gómez-Chacón (2010) respalda una postura similar al argumentar que la relación entre los elemen-
tos afectivos (emociones, actitudes y creencias) y el rendimiento académico es cı́clica. Según Gómez-
Chacón (2010), el estudiantado experimenta diversas reacciones durante el aprendizaje de la ma-
temática que influyen en la formación de sus creencias, las que, a su vez, afectan directamente la
manera en que enfrentan las situaciones de aprendizaje y su capacidad para aprender. En un estudio
previo, Gómez-Chacón (2009) también sugiere que la actitud está vinculada a la estima y el valor
otorgado a la matemática, ası́ como al grado de interés en aplicarla en situaciones cotidianas.

Hannula (2016, p. 33) sostiene que “la tendencia general es que un estudiante con una disposición
positiva hacia las matemáticas tiende a experimentar emociones positivas con mayor frecuencia y
emociones negativas con menor frecuencia que uno con disposición negativa”.

Gómez (2023), Laura (2023) yCapote, Robaina yCapote (2022) han encontrado queunamejor actitud
hacia la matemática se traduce en un mejor rendimiento en la asignatura. Chacón y Meza (2024)
reportan una relación positiva, significativa y directa entre la actitud hacia la matemática y la actitud
hacia la resolución de problemas en esa disciplina. Asimismo, Leal, Fernández-Cézar, Núñez y Suárez
(2022) concluyen que las creencias positivas sobre lamatemática se asocian con unmejor rendimiento
académico, y viceversa.

La “actitud hacia la utilidad de la matemática” se define como “las creencias sobre la utilidad de
la matemática en el presente y en relación con la futura educación, vocación y otras actividades”
(Fennema y Sherman, 1976, como se cita en Pérez-Tyteca, 2012, p. 22). Pérez-Tyteca (2012, p. 29)
destaca la importancia de esta variable del “dominio afectivo”, al señalar que “la utilidad que un
sujeto asigna a las matemáticas está estrechamente relacionada con el grado de persistencia en su
estudio”.

Fennema y Sherman (1976), pioneras en el estudio de la afectividad matemática, definen la autocon-
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fianza matemática como el grado de confianza que una persona tiene en su capacidad para completar
tareas asignadas en esa disciplina, relacionando esta confianza con el esfuerzo invertido en el apren-
dizaje. Pérez-Tyteca et al. (2013) amplı́an esta definición al referirse a la autoconfianza matemática
como la confianza en la propia capacidad para aprender matemática.

Malmivuori (2001) subraya que la autoconfianza matemática es crucial, ya que influye tanto en el
rendimiento como en el desempeño de los estudiantes. Nurmi, Hannula, Maijala y Pehkonen (2003)
destacan la existencia de una relación entre la autoconfianza en el aprendizaje y el éxito académico.

Hendriana, Johanto y Sumarmo (2018) hallaron una alta correlación entre la autoconfianza y la ca-
pacidad de los estudiantes para resolver problemas matemáticos. Además, observaron que aquellos
que aprendı́an mediante la resolución de problemas mostraban mayores niveles de autoconfianza.
Irhamna, Amry y Syahputra (2020) identificaron que la variable autoconfianza matemática contribu-
ye en un 16,7% a explicar las habilidades matemáticas de los estudiantes. Nandya, Nurhanurawati y
Coesamin (2022) sugieren que a mayor nivel de autoconfianza matemática, mayor es la capacidad de
los estudiantes para resolver problemas.

En Costa Rica, se han llevado a cabo varios estudios sobre la variable “actitud hacia la utilidad de la
matemática”. Agüero-Calvo et al. (2017) encontraron que el 65% de una muestra de estudiantes de
colegios diurnos oficiales tenı́a una actitud positiva hacia la utilidad de las matemáticas. También ob-
servaron que los varones mostraban una mejor actitud que las mujeres y no se detectaron diferencias
según la ubicación geográfica del colegio. Un hallazgo adicional fue que los estudiantes de décimo y
undécimo grado presentaban los niveles más bajos en esta variable.

Martı́nez y Ramı́rez (2022) informaron que el 82,8% de los estudiantes en su muestra, tomada de dos
colegios privados, tenı́a altos niveles de “actitud hacia la utilidad de las matemáticas”. Además, de-
tectaron diferencias por sexo, con los hombres mostrando niveles promedio superiores, y por colegio,
pero no por nivel educativo.

Ramos (2015) reportó, para la variable “autoconfianza matemática”, que el 71,7% del estudiantado
tenı́a niveles de autoconfianza matemática entre medios y bajos, con diferencias significativas por se-
xo, con resultados menos favorables para las mujeres. Agüero et al. (2016) encontraron que el 78,9%
de los estudiantes manifestaron niveles altos o moderados de autoconfianza matemática, con diferen-
cias por sexo en favor de las mujeres. Además, observaron que los estudiantes de noveno grado tenı́an
niveles más altos que los de décimo y undécimo.

Coto (2018) informó que el 77,2% del estudiantado presentaba niveles entre medios y altos de auto-
confianzamatemática, con diferencias por sexo, desfavorables para las mujeres. Solano, Garro yMeza
(2021) reportaron que las mujeres tenı́an niveles más altos de autoconfianza, sin diferencias según el
nivel educativo. Agüero-Calvo et al. (2016) identificaron una relación positiva entre autoconfianza
y autoestima con las mujeres mostrando niveles inferiores en ambas variables. Coto (2018) también
halló una relación significativa entre la autoconfianza matemática y la actitud hacia la utilidad de la
matemática, resultados similares a los reportados por Castro-Méndez y Madrigal-Ramı́rez (2020).

Con base en estos antecedentes y en elmarco de los esfuerzos de investigación sobre el ámbito afectivo
en la educaciónmatemática, llevados a cabo por la Escuela deMatemática del Instituto Tecnológico de
Costa Rica, se realizó un estudio sobre la relación entre la “actitud hacia la utilidad de la matemática”
y la “autoconfianzamatemática” en dos colegios costarricenses, analizando las diferencias según sexo,
nivel educativo y tipo de colegio.

La pregunta de investigación planteada es: ¿Existe relación entre la “actitud hacia la utilidad de la
matemática” y la “autoconfianza matemática” en el estudiantado de dos colegios costarricenses? Asi-
mismo, se estudian las diferencias en estas variables según sexo, nivel educativo y tipo de colegio.
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2. Método

La investigación es de tipo cuantitativa y dentro de ese enfoque se clasifica como descriptiva y co-
rrelacional. El estudio se realizó con una muestra de 476 estudiantes, de una población total de 957
personas, integrada con el estudiantado de las tres primeras secciones de sétimo, octavo y noveno y
las dos primeras de décimo y undécimo de cada colegio, quienes contestaron de manera completa
los cuestionarios proporcionados para la medición de las variables, con una distribución por colegio,
sexo y nivel educativo, como se presenta en las Tablas 1, 2 y 3, respectivamente.

Tabla 1: Distribución de la muestra por colegio. Elaboración propia

Colegio Frecuencia Porcentaje

Rural 159 33,4
Urbano 317 66,6
Total 476 100

Tabla 2: Distribución de la muestra por sexo. Elaboración propia

sexo Frecuencia Porcentaje

Masculino 223 46,8
Femenino 253 53,2

Total 476 100

Tabla 3: Distribución de la muestra por nivel educativo. Elaboración
propia

Nivel Frecuencia Porcentaje

Sétimo 99 20,8
Octavo 100 21,0
Noveno 110 23,1
Décimo 87 18,3

Undécimo 80 16,8
Total 476 100

Las variables de la investigación son: sexo, nivel educativo, colegio, actitud hacia la utilidad de la
matemática y autoconfianza matemática. La definición conceptual y operativa de estas variables se
presenta en la Tabla 4.

En la investigación se utilizaron dos instrumentos de medición, a saber, la “Sub-Escala de actitud
hacia la utilidad de la matemática” y la “Sub-Escala de autoconfianza matemática”, que forman parte
de la “Escala de actitud hacia la matemática” de Fennema-Sherman (1976), que ha sido validada en
numerosas investigaciones desde entonces (Nortes Martı́nez-Artero y Nortes Checa, 2017). Ambos
instrumentos constan de 12 ı́tems tipo Likert; seis redactados en positivo y seis en negativo.

Los instrumentos se aplicaron al estudiantado de las secciones previstas de cada colegio, mediante la
técnica de “papel y lápiz”, por las personas investigadoras, por ser una opción que facilitaba la reco-
lección de los datos y permitı́a mantener un buen control de la confidencialidad de cada participante.

La confiabilidad (o fiabilidad de la escala) se estudió con la técnica alfa de Cronbach, con un valor
de 0.829 para la escala de “Actitud hacia la utilidad de la matemática” y de 0.911 para la escala de
“Autoconfianza matemática”, valores que, de acuerdo con Cea (1999), evidencian una confiabilidad
adecuada.
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Tabla 4: Definición conceptual y operativa de las variables. Elaboración propia

Variables Definición conceptual Definición operativa

Sexo Condición de femenino o
masculino.

Con base en la indicación que
la persona estudiante selec-
cione en el formulario.

Colegio Institución en la que está ma-
triculado(a) el o la estudiante
informante.

Con base en la indicación que
la persona estudiante selec-
cione en el formulario.

Nivel educativo Nivel de secundaria en el que
se encuentra matriculada la
persona estudiante a saber:
sétimo, octavo, noveno, déci-
mo o undécimo.

Con base en la indicación que
la persona estudiante selec-
cione en el formulario.

Actitud hacia la
matemática

Valoración evaluativa (nega-
tiva o positiva) sobre la utili-
dad matemática.

Puntaje obtenido por el/la es-
tudiante mediante la aplica-
ción de la “Escala de actitud
hacia la matemática” de Fen-
nema y Sherman, (1976).

Autoconfianza
matemática

Creencia sobre la propia com-
petencia matemática que con-
siste en la confianza que la
persona tiene en sus propias
habilidades para enfrentarse
a tareas relacionadas con la
matemática.

Puntaje obtenido por el/la es-
tudiante mediante la aplica-
ción de la “Escala de actitud
hacia la matemática” de Fen-
nema y Sherman, (1976).

Como parte del estudio de validez, se calcularon los ı́ndices de discriminación de los ı́tems mediante
la correlación entre la puntuación aportada por cada reactivo y la obtenida por la suma de los demás
(excluyendo el ı́tem evaluado). Se obtuvieron valores superiores a 0,3 en todos los casos, lo que indica
una excelente capacidad de discriminación (Lozano y De la Fuente-Solana, 2013).

La razonabilidad de asumir el supuesto de unidimensionalidad de cada escala se llevó a cabo me-
diante la técnica del análisis factorial, que es la más utilizada para tal fin (Jiménez y Montero, 2013).
Esta técnica evidenció que las escalas miden esencialmente un solo constructo, con un ı́ndice de ade-
cuación muestral de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) de 0.879 y 0.919 para la escala de “Actitud hacia la
utilidad de la matemática” y “Autoconfianza matemática”, respectivamente. Además, se comprobó
la esfericidad de Bartlett (p = 0 < 0.05) para ambas escalas. Como criterio de unidimensionalidad,
se utilizó el recomendado por Reckase (1979), citado en Burga (2006), que exige que el primer factor
explique al menos el 20% de la varianza total (35.81% y 50.19% para este estudio, respectivamente).

La investigación sometió a prueba las siguientes siete hipótesis:

No existen diferencias en el nivel de actitud hacia la utilidad de la matemática, según el sexo.

No existen diferencias en el nivel de autoconfianza matemática, según el sexo.

No existen diferencias en el nivel de actitud hacia la utilidad de la matemática, según el nivel
educativo.

No existen diferencias en el nivel de autoconfianza matemática, según el nivel educativo.
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No existen diferencias en el nivel de actitud hacia la utilidad de la matemática, según el colegio.

No existen diferencias en el nivel de autoconfianza matemática, según el colegio.

No existe relación entre el nivel de la actitud hacia la utilidad de la matemática y el nivel de
autoconfianza matemática.

Para la prueba de las hipótesis, se utilizaron métodos paramétricos (t de Student o ANOVA). En los
casos en que se detectaron diferencias entre las medias, se calculó el tamaño del efecto mediante el
coeficiente de Cohen y su valor se interpretó de acuerdo con las recomendaciones de dicho autor
(Villası́s-Keever et al., 2021).

Finalmente, para estudiar la existencia de correlación entre las variables se utilizó el coeficiente de
correlación de Pearson, previa prueba de hipótesis de que este coeficiente no es nulo.

3. Resultados

El nivel medio de “Actitud hacia la utilidad de la matemática” (M = 45.05, DT = 7.41) fue significati-
vamentemayor que el promedio de la escala (t(475) = 26.62, p< 0.05). Esto sugiere que, globalmente,
el estudiantado de la muestra manifiesta un nivel de “Actitud hacia la utilidad de la matemática” su-
perior al promedio. La clasificación de los puntajes obtenidos muestra que el 12.6% de los estudiantes
se encuentra en la categorı́a baja (valores menores a la media de la escala), mientras que el 87.4% se
sitúa en la categorı́a alta (valores iguales o superiores a la media de la escala).

Por otra parte, el nivel medio de “Autoconfianza matemática” (M = 40.31, DT = 9.82) también fue
significativamente mayor que el promedio de la escala (t(475) = 9.58, p < 0.05). Esto indica que, glo-
balmente, el estudiantado de la muestra manifiesta un nivel de “Autoconfianza matemática” superior
al promedio. La clasificación de los puntajes obtenidos muestra que el 34.2% de los estudiantes se
encuentra en la categorı́a baja, mientras que el 65.8% se sitúa en la categorı́a alta.

3.1. Contraste de hipótesis

3.2. Hipótesis 1

H0: No existen diferencias en el nivel de actitud hacia la utilidad de la matemática, según el sexo.

H1: Sı́ existen diferencias en el nivel de actitud hacia la utilidad de la matemática, según el sexo.

Para contrastar esta hipótesis, se comparó lamedia de los hombres (M=44.74,DT=7.87) con lamedia
de las mujeres (M = 45.31, DT = 6.98) y no se encontró una diferencia estadı́sticamente significativa
(t(474) = -0.833, p = 0.406> 0.05). De esto se desprende que se acepta la hipótesis nula y se rechaza la
hipótesis alternativa, lo que indica que no existen diferencias en el nivel de “Actitud hacia la utilidad
de la matemática” según el sexo del estudiantado.

3.3. Hipótesis 2

H0: No existen diferencias en el nivel de autoconfianza matemática, según el sexo.

H1: Sı́ existen diferencias en el nivel de autoconfianza matemática, según el sexo.
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Para el estudio de esta hipótesis, se comparó la media de los hombres (M = 41.97, DT = 8.83) con
la media de las mujeres (M = 38.85, DT = 10.42), encontrándose una diferencia estadı́sticamente
significativa (t(474) = 3.538, p = 0.00< 0.05). Esto sugiere que se rechaza la hipótesis nula y se acepta
la alternativa, lo que indica que existen diferencias en el nivel de autoconfianza matemática, con una
media más alta para los hombres. El tamaño del efecto (d = 0.32) se interpreta como una diferencia
pequeña.

3.4. Hipótesis 3

H0: No existen diferencias en el nivel de actitud hacia la utilidad de la matemática, según el nivel
educativo.

H1: Sı́ existen diferencias en el nivel de actitud hacia la utilidad de la matemática, según el nivel
educativo.

Para el estudio de esta hipótesis, se compararon lasmedias de los cinco niveles educativos utilizando la
pruebaANOVA, obteniendouna significancia de p=0.492> 0.05. En otras palabras, no se encontraron
diferencias estadı́sticamente significativas en el nivel de “Actitud hacia la utilidad de la matemática”
según el nivel educativo.

3.5. Hipótesis 4

H0: No existen diferencias en el nivel de autoconfianza matemática, según el nivel educativo.

H1: Sı́ existen diferencias en el nivel de autoconfianza matemática, según el nivel educativo.

Para analizar esta hipótesis, se compararon las medias de los cinco niveles educativos utilizando la
prueba ANOVA, obteniendo una significancia de p = 0.286 > 0.05. En otros términos, no se encon-
traron diferencias estadı́sticamente significativas en el nivel de “Autoconfianza matemática” según el
nivel educativo.

3.6. Hipótesis 5

H0: No existen diferencias en el nivel de actitud hacia la utilidad de la matemática, según el colegio.

H1: Sı́ existen diferencias en el nivel de actitud hacia la utilidad de la matemática, según el colegio.

Para contrastar esta hipótesis, se compararon las medias del colegio rural (M = 46.34, DT = 7.88) y
del colegio urbano (M = 44.40, DT = 7.09) y se encontró una diferencia estadı́sticamente significativa
(t(474) = 2.717, p = 0.007 < 0.05). De esto se concluye el rechazo de la hipótesis nula y la aceptación
de la hipótesis alternativa, lo que indica que existen diferencias en el nivel de “Actitud hacia la utilidad
de la matemática” según el colegio. El tamaño del efecto (d=0.26) se interpreta como una diferencia
pequeña.

3.7. Hipótesis 6

H0: No existen diferencias en el nivel de autoconfianza matemática, según el colegio.

H1: Sı́ existen diferencias en el nivel de autoconfianza matemática, según el colegio.
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Para contrastar esta hipótesis, se compararon las medias del colegio rural (M = 41.83, DT = 9.99) y
del colegio urbano (M = 39.55, DT = 9.67) y se encontró una diferencia estadı́sticamente significativa
(t(474) = 2.390, p = 0.017 < 0.05). De ello se concluye que se rechaza la hipótesis nula y se acepta la
hipótesis alternativa, lo que implica que existen diferencias en el nivel de “Autoconfianzamatemática”
según el colegio. El tamaño del efecto (d=0.23) se interpreta como una diferencia pequeña.

3.8. Hipótesis 7

H0: No existe relación entre el nivel de la actitud hacia la utilidad de la matemática y el nivel de
autoconfianza matemática.

H1: Sı́ existe relación entre el nivel de la actitud hacia la utilidad de la matemática y el nivel de
autoconfianza matemática.

Para estudiar esta hipótesis, se calculó el coeficiente de Pearson (r = 0.326), el cual resultó significativo
(p = 0.00 < 0.01). Por tanto, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa, lo que
indica que existe una relación significativa entre las variables. El signo positivo del coeficiente de
correlación de Pearson sugiere una relación directa entre las variables estudiadas. Además, según
Aguayo (2004), dado que el valor absoluto del coeficiente de Pearson (|0.326| = 0.326) se encuentra
en el rango de 0.2 a 0.4, la asociación entre ambas variables se considera débil.

4. Discusión de resultados

La investigación se enfocó en estudiar dos variables del dominio afectivo en la educación matemática:
“actitud hacia la utilidad de la matemática” y “autoconfianza matemática”, en el estudiantado de dos
colegios públicos costarricenses, uno rural y otro urbano.

Los resultados indican que el estudiantado presenta niveles altos en ambas variables, con un 87.4%
y un 65.8% de la muestra mostrando altos niveles de “actitud hacia la utilidad de la matemática” y
“autoconfianza matemática”, respectivamente. Estos resultados superan los obtenidos por Agüero-
Calvo et al. (2016), quienes encontraron que el 65% de su muestra tenı́a una actitud positiva hacia la
utilidadde lamatemática. Aunque el nivel porcentual es diferente en ambos estudios, se puede señalar
como un hallazgo positivo que la mayorı́a del estudiantado tenga altos niveles en estas variables.

Otro hallazgo de la investigación plantea que no se identificaron diferencias en el nivel medio de
actitud hacia la utilidad de las matemáticas en función del sexo. Este resultado es consistente con
los hallazgos del estudio de Sanabria (2016) sobre la actitud hacia las matemáticas, pero no coincide
con otras investigaciones en el dominio afectivo desarrolladas en Costa Rica, donde las mujeres han
presentado niveles menos favorables que los hombres, como se reporta en Meza et al. (2015), Agüero
et al. (2016), Agüero et al. (2017) y Meza et al. (2019). Estos hallazgos sugieren que las diferencias
encontradas entre hombres y mujeres en variables del dominio afectivo podrı́an estar explicadas por
elementos culturales y no por otros factores, principalmente porque el tamaño del efecto suele ser
bajo.

Además, el análisis reveló que no existen diferencias en cuanto al nivel promedio de “actitud hacia
la utilidad de la matemática” según el nivel educativo, lo que no coincide con otras investigaciones
en el dominio afectivo, como la de Sanabria (2016) que encontró diferencias en el nivel de actitud
hacia las matemáticas entre los estudiantes de sétimo año en comparación con los de octavo, décimo
y undécimo año. Asimismo, se observaron diferencias entre noveno y décimo año en cuanto a su
actitud hacia la matemática.
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El análisis también mostró que existen variaciones en el nivel medio de “actitud hacia la utilidad de
las matemáticas” dependiendo del tipo de colegio. Se observó que el colegio rural presenta valores
promedio más elevados en comparación con el colegio urbano, hallazgos que coinciden con la inves-
tigación previa realizada por Sanabria (2016).

Se hallaron diferencias en el nivel de “autoconfianza matemática” según el sexo, lo cual coincide con
estudios anteriores, como el realizado por Agüero-Calvo et al. (2016). Sin embargo, no se detectaron
diferencias en esta variable según el nivel educativo, un resultado que difiere del obtenido por Meza-
Cascante et al. (2019), quienes encontraron que el estudiantado de noveno año tenı́a niveles más altos
que el de décimo y undécimo año.

Por otra parte, los resultados revelan que hay diferencias en el nivel promedio de “autoconfianza
matemática” según el tipo de colegio. Se encontró que el rural tiene valores promedio más altos que
el urbano, resultado que no concuerda con lo reportado por Meza-Cascante et al. (2015), quienes no
encontraron diferencias en el nivel de autoconfianza matemática entre los estudiantes según el tipo
de colegio.

Por último, se encontró una relación positiva, débil y lineal entre las variables “actitud hacia la utilidad
de la matemática” y “autoconfianza matemática”, lo cual concuerda con diversas investigaciones,
entre ellas Coto (2018) y Castro-Méndez y Madrigal-Ramı́rez (2020). Este hallazgo sugiere, aunque
la investigación no tiene alcances explicativos, que un incremento en la autoconfianza matemática
podrı́a tener un efecto positivo en la actitud hacia la utilidad de lamatemática y viceversa. Esto podrı́a
servir de base para el desarrollo de un programa de intervención en los colegios participantes en la
investigación, tendiente a mejorar el nivel en alguna de estas variables.

5. Conclusiones

El 87.4% y el 65.8% de la muestra, es decir, la mayorı́a del estudiantado, mostró, respectivamente,
un nivel positivo de “actitud hacia la matemática” y de “autoconfianza matemática”, lo que se refleja
en que la media de esta variable en la muestra es significativamente mayor que la media de la escala.
No se detectaron diferencias en el nivel de actitud hacia la utilidad de la matemática según el sexo,
mas si en el nivel de autoconfianza matemática, mostrando los hombres valores promedio más altos
que las mujeres, con un tamaño del efecto bajo. No existen diferencias en el nivel de actitud hacia la
utilidad de lamatemática según el nivel educativo. ni en el nivel de autoconfianzamatemática. Existen
diferencias en el nivel de actitud hacia la utilidad de la matemática y de autoconfianza matemática
según el tipo de colegio, con valores promedio más altos para el colegio rural y un tamaño del efecto
bajo, en ambos casos. Finalmente, existe una relación lineal, directa y débil entre el nivel de actitud
hacia la utilidad de la matemática y el nivel de autoconfianza.
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cométrico de una prueba de diagnóstico en matemática. Revista digital Matemática, Edu-
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Jiménez, San Luis Gonzaga y Experimental Bilingüe José Figueres Ferrer en el año 2015.
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