REVISTA

Revista Comunicacidn. Volumen 28, afio 40, nim. 1, enero - junio, 2019. ISSN 0379-3974

ARTICULOS

Actitud hacia la matemdtica: percepcion

de la actitud de padres

Luis Gerardo Meza-Cascante, Evelyn Agiiero-Calvo, Zuleyka Suarez-
Valdés-Ayala, Martha Calderdn-Ferrey, Laura Sancho-Martinez, Patricia
Pérez-Tyteca y Javier Monje-Parrilla 4

Desarrollo de competencias sociolingtiisticas
e interculturales en ELE: propuesta

didactica con blended learning
Maribel Carmona Herrera, Verénica Cruz Rosales
y Lydia Garcia Martinez 16

Problemas de la comunicacidn literaria. Del suefio
de la comunicacion al didlogo de sordos
Nicolas Garayalde 31

Analisis subléxico del verbo de movimiento “Pasear”
Gabriel Valdés-Leon 48

Recursos semidticos en los anuncios publicitarios
sobre discapacidad en la prensa escrita costarricense
Adrian Vergara-Heidke y Gina Torres-Calderon ............ccoccucuiucuncnne 61

El café y el desarrollo Histérico-Geografico

de Costa Rica: Vida y obra historiografica de

Carolyn Hall en perspectiva econémica

José David Ramirez Roldan 76

PAPERS

The attitude to mathematics: Perception of the Parents’
Attitude

Luis Gerardo Meza-Cascante, Evelyn Agiiero-Calvo, Zuleyka Suarez-
Valdés-Ayala, Martha Calderdn-Ferrey, Laura Sancho-Martinez, Patricia
Pérez-Tyteca y Javier Monje-Parrilla 4

Development of socio-linguistic and intercultural
competencies in SFL: A didactic proposal using blended

learning
Maribel Carmona Herrera, Verénica Cruz Rosales y
Lydia Garcia Martinez 16

Issues in literary communication: From the dream of
communication to a dialog of the deaf
Nicolds Garayalde 31

A sub-lexical analysis of the movement verb pasear
Gabriel Valdés-Leén 48

Semiotics resources in advertisements on disabilities in
the Costa Rican print media
Adrian Vergara-Heidke y Gina Torres-Calderon .............cceeucrncnncnee 61

El café y el desarrollo Histrico-Geografico de Costa Rica:
The life and historiographic works of Carolyn Hall from
an economic point of view

José David Ramirez Roldan 76




PUBLICACION DEL INSTITUTO T!ECNOLOGICO DE COSTA RICA ¢ ESCUELA DE CIENCIAS DEL LENGUAJE
VOL. 28, ANO 40, niim. 1, enero - junio, 2019 ¢ ISSN 0379-3974

Comunicacion es una revista del Instituto Tecnolégico de Costa Rica, editada por la Escuela de Ciencias del Lenguaje. Ofrece a sus
lectores dos numeros regulares al ano y, ocasionalmente, ediciones especiales.

Su objetivo es publicar el resultado de las investigaciones que diversos académicos efectGan en Hispanoamérica, Europa y Estados
Unidos, en los campos de las Humanidades y Educacion. También difunde la creacion literaria original de escritores destacados.

La Revista Comunicacion mantiene su adhesion al cédigo de ética COPE.

The objective of this journal is to spread the scientific production in the fields of literature, linguistics, humanities, arts, literary theory,
philosophy and music. This takes place through the biannual publication of original and unpublished articles. Moreover, these articles
disclose results related to investigations, theoretical and methodological contributions, literary productions as well as bibliographic
reviews. The journal has an International Scientific Committee and also national and international blinded peer reviewers.

The authors cannot make changes to the final tests.
iNDICES DIGITALES CONSEJO EDITORIAL

Comunicacion esta inscrita en: Mag. Yohanna Abarca Amador, Instituto Tecnolégico de Costa Rica
ML. Nelson Rojas Pérez,, Instituto Tecnolégico de Costa Rica
. : Mag. Nuria Vindas Fernandez, Instituto Tecnologico de Costa Rica
- LATINDEX http://www.latindex.unam.mx/ T ; - g
(Sistema Regional de Informacion en Lineas para Revistas ML. Dimitri Shiltagh Prada, Instituto Tecnolégico de Costa Rica
Cientificas de América Latina, el Caribe, Espafia y Portugal). RECONOCIMIENTO
- LANIC www.lanic.utexas.edu/indexesp.html
(Latin American Network Information Center).

- SciELO: http://www.scielo.org

Se agradece la colaboracion de la Vicerrectoria de Docencia del ITCR.

- DOAJ www.doaj.org/ (Directory of Open Access Journals). Traductor: Mag. Ménica Gémez Hendriks
- Portal de Revistas del Instituto Cervantes (portal del

Hispanismo): www.hispanismo.cervantes.es/revista.asp CORRESPONDENCIA:
- e-revistas: http://www.erevistas.csie.es Direccion Postal:
- Erih plus: http://dbh.nsd.uib.no ) Escuela de Ciencias del Lenguaje / Instituto Tecnolégico de
- Sicultura (Sistema de Informacién Cultural Costa Rica): Costa Rica / Revista Comunicacion

http://www.si.cultura.cr Apdo. 159-7050 Cartago, Costa Rica / Fax: 2550-9144
DIRECTORA Direccion electrénica: recom@itcr.ac.cr

Sitio web: http://www.tec-digital.itcr.ac.cr/servicios/ojs/index.php/

MSc. Elizabeth Corrales Navarro, Instituto Tecnologico de Costa Rica O UnICaGIoNn

E-mail: ecorrales @itcr.ac.cr Teléfonos: (506) 2550-9102 (506) 2550-9024
CONSEJO CIENTIFICO La responsabilidad por el contenido es exclusivamente de
Dr. Aroldo Mora, Universidad Nacional, Costa Rica los autores. Deben respetarse los derechos de autor y de
Dra. Valeria Grimberg Pla, Universidad de Frankfurt, Alemania divulgacion.

Dr. Francisco Rodriguez, Sede de Occidente, Universidad de Costa Rica DISENO GRAFICO E IMPRESION
Lic. Guillermo Coronado, Universidad de Costa Rica o
2 Publ TEC.
PhD. Zaline M. Roy-Campbell,Syracuse University ublicaciones TEC
Dra. Jessica Paez Arias, Univ. De Antioquia, Colombia
Dr. Jorge Machin-Lucas, Universidad de Winnipeg, Canada

;Desea ser patrocinador de la Revista Comunicacion del ITCR?

Deseo colaborar con la suma de:

() ¢5 000 al mes () ¢10000 al trimestre
(1 ¢15 000 al semestre () ¢28000 al aho
() Otro monto: ¢

Unicamente requiere depositar su dinero en una de las cuentas de la Fundacién del Tecnoldgico, e indicar que el monto se
debe destinar para el cédigo de la Revista Comunicacién ndm. 5-272.

Cuenta para depésitos | Cuenta para transferencias
Banco . L, .
bancarios electrdnicas
Banco Nacional de Costa Rica  |100-01-075-003959-4 |151-075-10010039596
Banco de Costa Rica 275-0004039-8 152-01275000403987

Con su patrocinio, puede ayudar a que nuestra publicacion sea cada vez mejor.

iMuchas gracias por cooperar con nosotros!



Revista Comunicacion. Volumen 28, afio 40, nam. 1, enero - junio, 2019 (pp. )

Presentacion

Con este nimero que tiene en sus manos, estimado lector, empezamos el 40
aniversario de Revista Comunicacién. Son cuarenta anos de ofrecerle el resultado de
la investigacion en Humanidades que se hace en Latinoamérica, desde Costa Rica. Por
eso, este nuevo nimero nos llena de orgullo, pues contiene el resultado de muchos
afios de ofrecerle la mayor calidad en publicaciones académicas.

Tiene usted, estimado lector, en sus manos, una exclusiva seleccion de trabajos de
investigacion en pedagogia, lingtiistica y literatura.

En primer lugar, los expertos Luis Gerardo Meza-Cascante, Evelyn Agiiero-Calvo,
Zuleyka Suarez-Valdés-Ayala, Martha Calderén-Ferrey, Laura Sancho-Martinez,
Patricia Pérez-Tyteca y Javier Monje-Parrilla, han estudiado el dominio afectivo en la
ensefanza de la Matemdtica en Costa Rica.

Luego, las magistras Maribel Carmona Herrera, Verénica Cruz Rosales y Lydia Garcia
Martinez, de la Universidad Auténoma de Monterrey nos dan a conocer la aplicacién
de una secuencia didactica, cuyo objetivo es el desarrollo de las competencias
sociolingtiisticas e interculturales en el aprendizaje de Espafiol como Lengua Extranjera.

De igual modo, encuentra usted en este nlimero un profundo andlisis sobre la
especificidad de Comunicacion Literaria, a cargo del Dr. Nicolds Garayalde; interesante
trabajo para la critica contemporanea literaria.

A continuacién, el Mag. Gabriel Valdés-Ledn propone una definicién minima del
verbo “pasear” como verbo de movimiento, mediante el andlisis combinatorio con
sustantivos de compleja delimitacion. {No se puede perder la lectura de tan fascinante
estudio!

En esa misma linea de pensamiento, los especialistas Adrian Vergara-Heidke y Gina
Torres-Calderén hacen del andlisis multimodal de 68 anuncios publicitarios sobre
discapacidad que fueron publicados en los tres periédicos de mayor difusion en Costa
Rica, para tratar de entender cémo los medios crean los significados mediante la
interrelacién semidtica

Finalmente, el joven investigador José David Ramirez-Roldan, hace una monografia
historiogrdfica sobre el café y el desarrollo Histrico-Geografico de Costa Rica,
utilizando como eje la vida y obra historiografica de Carolyn Hall.

Como notarg, apreciado lector, tiene en sus manos una joya de la Academia. jDisfrtela!

MSc. Elizabeth Corrales N.
Directora
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Resumen

Seguidamente, se presentan los resultados de un estudio en educacion matematica, del dominio afectivo, sobre la relacién
entre las variables “actitud hacia la matematica”, “percepcion de la actitud hacia la matematica del padre” y “percepcion de
la actitud hacia la matematica de la madre”, en estudiantes de la educacion media costarricense, realizado en el 2017. Se
concluye que no se encuentran diferencias en la primera variable por sexo, pero si en las otras dos, con niveles superiores
para los varones y tamafio del efecto pequefio. Ademés, se detectan relaciones significativas, positivas y moderadas entre

las tres variables.

Attitude towards mathematics: perception of the attitude of parents

Abstract

This research presents the results of a study in mathematics education on affective domain analyzing the relationship bet-
ween three variables: “attitude towards mathematics,” “perception of the attitude toward mathematics,” and “the student’s
mother’s perceptions of the attitude toward mathematics” among Costa Rican secondary students in 2017. The study
concludes that there are no differences on the first variables according to gender, yet the other two show higher levels for
males and small effect size. Furthermore, significant relationships, both positive and moderate, are found among all three

variables.

INTRODUCCION

Las investigaciones que contemplan el componen-
te afectivo se enmarcan dentro del denominado
“dominio afectivo”, entendido a partir de McLeod
(1989, p. 245), uno de los pioneros en el campo,
como “un extenso rango de estados de animo que
son generalmente considerados como algo diferen-
te de la pura cognicién” e incluye como compo-
nentes especificos las creencias, las actitudes y las
emociones.

En los procesos de ensefianza y de aprendizaje
de esta disciplina, suelen encontrarse numerosos
grupos de estudiantes que la conciben de manera
negativa y que, ademads, asumen el conocimiento
matematico como complejo y generador de senti-
mientos de intranquilidad, ansiedad, miedo, inse-
guridad, desconcierto e incertidumbre (Gil, Blanco
y Guerrero, 2006; Martinez, 2008). Un estudio de
Meza y Azofeifa (2009) evidencio6 que, para el caso

costarricense, los estudiantes muestran una actitud
negativa hacia la matematica y la consideran una
disciplina aburrida, confusa, frustrante, estresante y
compleja.

Dado que ese panorama no es nuevo, se han de-
sarrollado investigaciones desde hace muchos afos
en procura de conocimiento que permita atender
la situacién, inicialmente con énfasis predominan-
te en lo cognitivo (Gil, Blanco y Guerrero, 2006;
Gbémez-Chacon, 2010), con creciente incorpo-
raciéon de aspectos afectivos en los ultimos anos
(Gémez-Chacén, 2010, Pérez-Tyteca, 2012), esto
debido a que “distintos investigadores han puesto
de manifiesto que los afectos (emociones, actitudes
y creencias) de los estudiantes son factores claves
en la comprensién de su comportamiento en mate-
maticas” (Gil, Blanco y Guerrero, 2006, p. 17).

Las creencias, actitudes y emociones son factores
importantes en el estudio del dominio afectivo en
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la educacién matemdtica, y varian tanto en nivel
de intensidad como de estabilidad. Por ejemplo,
“las creencias y actitudes son relativamente estables
y resistentes al cambio, pero las respuestas emo-
cionales pueden cambiar rapidamente” (MclLeod,
1989, p. 246).

La importancia de estudiar el aspecto afectivo esta,
de acuerdo con Gémez-Chacén (2000), en que la
relacion entre los afectos (emociones, actitudes y
creencias) y el rendimiento académico es ciclica:
la experiencia que tiene el estudiante al aprender
matematica le provoca distintas reacciones que in-
fluyen en la formacién de sus creencias, pero a la
vez, las creencias del sujeto tienen una consecuen-
cia directa en su comportamiento en situaciones de
aprendizaje y en su capacidad para aprender.

Las creencias parecen tener influencia en los es-
tudiantes ya que, por un lado, estan las creencias
acerca de la matemdtica como disciplina que for-
man parte del contexto y, por otro lado, estan las
creencias acerca de si mismos y su relaciéon con
la matematica, las cuales tienen un fuerte compo-
nente afectivo relacionado con los éxitos y fracasos
(McLeod, 1989).

Las emociones de los estudiantes no han sido obje-
to de mayor estudio en las investigaciones debido
que se buscan factores que sean estables y medibles
mediante un cuestionario, aunque algunos investi-
gadores han detectado que las emociones influyen
en los procesos cognitivos. Las reacciones emocio-
nales se pueden describir como miedo, ansiedad,
verglienza o panico (McLeod, 1989).

Entre el espectro de variables que integran el domi-
nio afectivo, destaca la actitud hacia la matemati-
ca. “Las actitudes son aquellas que expresan algin
grado de aprobacién o desaprobacién, gusto o dis-
gusto, acercamiento o alejamiento” (Mato, 2006,
p. 40). Pérez-Tyteca, Castro, Rico y Castro (2011,
p. 238) entienden la actitud hacia la matematica
como “la predisposicion aprendida de los estudian-
tes a responder de manera positiva o negativa a las
matemadticas, lo que determina su intencion e influ-
ye en su comportamiento ante la materia”. Se pue-
de pensar en las actitudes como el resultado final de
una reaccién emocional que se ha automatizado.

Por ejemplo, “los estudiantes que son temerosos en
ciertos entornos matematicos pueden eventualmen-
te volverse ansiosos cronicos, pero si un estudiante
tiene regularmente experiencias positivas con pro-
blemas matemdticos no rutinarios, entonces podria
desarrollar una actitud de curiosidad y entusiasmo
hacia la resolucién de problemas” (McLeod, 1989,
p.249).

Gomez-Chacén (2000) clasifica las actitudes en
dos grandes clases: actitudes hacia las matematicas
y actitudes matematicas. En la primera categoria
incluye aspectos relacionados con la valoracién
y el aprecio de la matematica como disciplina, al
interés por esta materia y por su aprendizaje. Esta
perspectiva es la que se utiliz6 en la investigacion,
por cuanto el instrumento de medicién utilizado
responde a este perfil.

La relevancia de estudiar la actitud hacia la mate-
matica estriba, de acuerdo con Akay y Boz (2010),
en que la mayoria de las investigaciones que la
abordan revelan una relacién positiva entre la ac-
titud hacia la matemdtica y el éxito académico.
Las investigaciones de Aparicio y Bazan (2005),
Auzmendi (1992), Carmona (2004) y Gil (1999),
resefadas por Montero, Pedroza, Astiz y Vilanova
(2015), apoyan esa tesis pues han encontrado corre-
lacién positiva entre la actitud hacia la matematica
de los estudiantes y su rendimiento en esta materia.

La investigacion extiende a nivel pais los resultados
previos obtenidos por Sanabria (2016) de una mues-
tra localizada en un contexto geografico pequefo.

REFERENTES CONCEPTUALES

Desde hace varios afnos se han realizado estudios
sobre la incidencia de la familia en los procesos
educativos formales, en general, y sobre la ensenan-
za y el aprendizaje de la matemadtica, en particular.
Banks (1964, citado en Quiles, 1993, p. 116) afirma
que “las actitudes matematicas de los padres y pro-
fesores explican buena parte de la varianza de las
actitudes de los alumnos hacia la asignatura”.

El informe Crockroft (1985, citado en Gairin,
1990) daba cuenta de que la participacion de
los padres, incluso de modo inconsciente, puede
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ejercer considerable influencia sobre la actitud
de sus hijos ante la matemdtica. En otro estudio
atribuido a Poffenberger y Norton (1959, citados
en Gairin, 1990), se sefialaba que las actitudes del
hogar, entre otras variables, desempefiaban papeles
fundamentales en la determinacion de las actitudes
hacia la matematica.

A lo anterior, es necesario agregar los aportes de
estudios mas recientes, los cuales han evidenciado
que un buen predictor de éxito escolar estd en las
expectativas de los padres sobre los logros acadé-
micos de sus hijos (Michigan Department of Educa-
tion, 2001 y Epstein, 2013, citados en Romagnoli y
Cortese, 2015).

Mato, Munoz y Chao (2014) han resefiado investi-
gaciones de Besharat (2003), Peleg-Popko (2002),
Gonzalez-Pienda, Nunez, Gonzalez-Pumariega,
Alvarez, Roces y Garcia (2003), Magalhaes (2007)
y Torio, Pena-Calvo e Inda-Caro (2008), que mues-
tran que el papel que desempenan los padres en la
dimensién afectiva de los hijos respecto a la mate-
matica es determinante en el proceso de ensenan-
za-aprendizaje de la disciplina.

En el ambito costarricense, se conocen los estudios
en la educacion secundaria de Sanabria (2016) y
Leonhardes (2017) sobre las variables “percepcion
de la actitud hacia la matemdtica de la madre” y
“percepcion de la actitud hacia la matematica del
padre”.

Sanabria (2016) por su parte, estudio la relacion en-
tre la “actitud hacia la matematica”, la “percepcion
de la actitud de la madre hacia la matemdtica” y la
“percepcion de la actitud del padre hacia la mate-
matica”, en tres colegios publicos de la provincia de
Cartago en el afo 2015, y hall6 relaciones significa-
tivas, entre ellas, las siguientes: moderada (r=0.312)
entre la primera y la segunda, débil (r=0.262) entre
la primera y la tercera y moderada (r=0.666) entre
las dos ultimas. Ademads, encontré que la “percep-
cion de la actitud hacia la matematica de la ma-
dre” aporta mas a explicar la varianza de la variable
“actitud hacia la matematica” (beta=0.248) que la
“percepcién de la actitud hacia la matematica del
padre” (beta=0.097).

Leonhardes (2017) estudi6 también las variables
“percepcion de la actitud de la madre hacia la ma-
tematica” y “percepcion de la actitud del padre ha-
cia la matematica” y su relacion con “la expectativa
de éxito en matemdtica”, también en tres colegios
publicos de la provincia de Cartago, en 2016. Los
resultados revelan una relacion positiva, significa-
tiva y moderada entre las dos primeras (r=0.628),
entre la primera y la tercera (r=0.459) y entre la se-
gunda y la tercera (r=0.424).

Sanabria (2016), adicionalmente, detecté diferen-
cias en promedio en el nivel de percepcion de la
actitud hacia la matematica de la madre entre hom-
bres y mujeres, mas no en el caso de la variable
percepcion de la actitud hacia la matematica del
padre, mientras que Leonhardes (2017) encontré
diferencias seglin el sexo de los estudiantes para
ambas variables.

METODOLOGIA

La investigacion es de tipo cuantitativo y dentro de
este enfoque se clasifica como descriptiva y corre-
lacional.

1. Participantes

El sistema educativo en Costa Rica se divide en cua-
tro niveles: preescolar, primaria, secundaria y supe-
rior. La educacién secundaria abarca los niveles de
sétimo, octavo y noveno y una fase de educacion
diversificada.

La muestra estuvo integrada por 3 100 estudiantes
de sétimo a undécimo ano de colegios publicos
diurnos oficiales, del Ministerio de Educacion Pua-
blica de Costa Rica, matriculados en 2017, como se
muestra en las tablas 1y 2:

Tabla 1
Distribucién por sexo

Sexo Frecuencia Porcentaje
Hombre 1600 51.6
Mujer 1500 48.4

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 2
Distribucién por nivel educativo
Nivel Frecuencia Porcentaje
7 639 20.61
8 616 19.87
9 638 20.58
10 583 18.81
11 624 20.13

Fuente: Elaboracion propia

La seleccién de los colegios participantes se realiz6
por muestreo simple aleatorio estratificado, segin
la zona de ubicacion (Tabla 3), y de acuerdo con la
poblacién estudiantil de cada provincia.

Tabla 3

Distribucién segtn tipo de region
de ubicacion del colegio

Tipo de colegio Frecuencia Porcentaje
Urbano 2083 67.2
Rural 1017 32.8

Fuente: Elaboracion propia
2. Instrumentos de medicion

La actitud hacia la matematica, la percepcion de
la actitud hacia la matematica de la madre y la
percepcion de la actitud hacia la matemdtica del
padre, también fueron medidas utilizando las co-
rrespondientes subescalas de la escala de actitud
hacia la matemdtica de Fennema y Sherman (1976),
consistentes cada una en 12 items tipo Likert con
cinco opciones desde “totalmente de acuerdo” a
“totalmente en desacuerdo”, las cuales han sido va-
lidadas durante mas de 30 afos en diversas inves-
tigaciones (Nortes y Nortes, 2014; Berenguel, Gil,
Montoro y Moreno, 2015), e indican que, aunque
las escalas forman parte de un cuestionario sobre
actitudes, pueden usarse por separado. Con las tres
subescalas utilizadas, se integré un instrumento de
36 items autoadministrado, que cada estudiante
respondi6 de manera anénima y confidencial (véa-
se el Anexo).

3. Procedimiento

Se aplic6 el instrumento al segundo grupo de cada
nivel en cada colegio seleccionado, con una intro-

duccién previa seguida de las instrucciones corres-
pondientes. Las respuestas fueron recolectadas en
un formato de lapiz y papel en lapsos aproximados
de 15 minutos por grupo.

4. Andlisis estadistico

Para cada una de las subescalas se realizé un estu-
dio de sus caracteristicas psicométricas: indices de
discriminacion de los items, unidimensionalidad y
confiabilidad; ademas se clasificaron los puntajes
en cinco categorias: muy desfavorable, favorable,
neutra, favorable y muy favorable.

Para estudiar la validez de las subescalas se reali-
z6 un estudio del indice de discriminacion de cada
item, calculando la correlacién entre la puntuacion
aportada por el item y la obtenida por la suma de
los otros once items (Lozano y De La Fuente-Solana,
2009). La interpretacion del valor de los indices de
discriminacion se realizé con base en las recomen-
daciones de Lozano y De La Fuente-Solana (2009).

Para la escala de “Actitud hacia la mateméatica” se
obtuvo que todos los items alcanzan un valor mi-
nimo aceptable de 0.3 (Lozano y De La Fuente-So-
lana, 2009), y para la escala de “Percepcién de la
actitud hacia la matemdtica de la madre” también
todos los items obtienen el valor minimo aceptable.
De forma similar, para la escala de “Percepcion de
la actitud hacia la matematica del padre” los items
31y 36 no alcanzan ese valor minimo, razén por la
cual fueron descartados del andlisis.

También se analiz6 la unidimensionalidad de cada
subescala, con la finalidad de evidenciar que se
mide fundamentalmente un solo constructo en
cada caso, aplicando el analisis factorial por ser la
técnica mas utilizada para estos efectos (Jiménez y
Montero, 2013), previo célculo del indice de ade-
cuacién muestral de Kaiser-Meyer y Olkin (KMO) y
de esfericidad de Bartlett. De igual manera, se uti-
lizo el criterio de unidimensionalidad recomenda-
do por Carmines y Zeller (1979, citados en Burga,
2006) que plantea que el primer factor explique al
menos el 40% de la varianza.

De esta manera, se estableci6 que las tres subesca-
las muestran evidencia de unidimensionalidad, con
valores del indice KMO de 0.894, 0.829 y 0.826
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respectivamente, con un valor p<0.05 y un primer
factor que representa mds del 40% de la varianza
total explicada en los tres casos, previa eliminacion
de los items 7, 9 y 11 de la escala de “actitud hacia
la matematica” y los items 13, 14y 21 de la escala
de “percepcion de la actitud hacia la matematica
de la madre” para lograr que los primeros factores
explicaran al menos el 40% de la varianza.

La confiabilidad (o fiabilidad de la escala) se estudi6
aplicando la técnica del alfa de Cronbach, siguien-
do el planteamiento de Cea (1999) de que un valor
mayor o igual a 0.80 es aceptable. Por su parte, el
valor del estadistico Alfa de Cronbach fue de 0.855,
0.825 y 0.872 para las subescalas “Actitud hacia la
matematica”, “Percepcion de la actitud hacia la ma-
tematica de la madre” y “Percepcion de la actitud
hacia la matematica del padre”, respectivamente, lo

cual indica que las tres son adecuadamente confia-
bles.

El andlisis estadistico descriptivo de los datos inclu-
ye una baremacion de los puntajes de cada subes-
cala siguiendo la interpretacion que propone Pérez-
Tyteca (2012): identificar valores cercanos a 1 con
un nivel muy desfavorable de actitud la matemética,
valores en torno a 2 con un nivel desfavorable, va-
lores que rondan el 3 como neutrales, los préximos
a 4 con un nivel favorable y los valores situados al-
rededor de 5 con un nivel muy favorable de actitud
la matemdtica. De manera similar se trat6 a las otras
dos variables.

Posteriormente, se contrastaron las siguientes hipo-
tesis:

e Hipdtesis 1: No existen diferencias en la actitud
hacia la matematica por sexo.

e Hipdtesis 2: No existen diferencias en la per-
cepcion de la actitud hacia la matematica de la
madre por sexo.

e Hipdtesis 3: No existen diferencias en la per-
cepcién de la actitud hacia la matematica del
padre por sexo.

e Hipdtesis 4: No existen diferencias en la actitud
hacia la matematica por tipo de regién donde
se ubica el colegio.

e Hipodtesis 5: No existen diferencias en la per-
cepcion de la actitud hacia la matematica de
la madre por tipo de regién donde se ubica el
colegio.

e Hipdtesis 6: No existen diferencias en la per-
cepcion de la actitud hacia la matematica del
padre por tipo de region donde se ubica el co-
legio.

e Hipdtesis 7: No existe relacion entre la actitud
hacia la matematica y la percepcion de la acti-
tud hacia la matemdtica de la madre.

e Hipdtesis 8: No existe relacion entre la actitud
hacia la matematica y la percepcion de la acti-
tud hacia la matematica del padre.

e Hipdtesis 9: No existe relacion entre la per-
cepcion de la actitud hacia la matematica de
la madre y la percepcién de la actitud hacia la
matemdtica del padre.

Para el caso de las hipétesis que involucran dos ca-
tegorias (sexo y zona de ubicacion del colegio) se
aplica la prueba paramétrica t de Student, asumien-
do la normalidad de la distribucién de los datos con
base en el teorema del limite central. Para las hipo-
tesis que involucran el nivel educativo se emplea la
prueba de Welch complementada con la prueba a
posteriori de Scheffé. En el caso de las hipdtesis so-
bre la relacién entre dos variables se utiliza el coefi-
ciente de correlacion de Pearson, previo estudio de
la hipdtesis de que tal coeficiente pueda ser nulo.

Para los casos con diferencias estadisticamente sig-
nificativas se calcula el tamafio del efecto utilizando
la d de Cohen (Ripoll, 2011), que estima el nimero
de desviaciones tipicas que separan a dos grupos.
La interpretacion de la magnitud de los tamafios del
efecto medidos por la d de Cohen se realiza a partir
de las referencias dadas por Cohen (Morales, 2008
y Ripoll, 2011): en torno a 0.20 (diferencia peque-
fia), en torno a 0.50 (diferencia moderada) y 0.80 o
mas (diferencia grande).
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RESULTADOS

1. Clasificacion del nivel de actitud hacia la mate-
matica, de percepcion de la actitud hacia la mate-
matica de la madre y de percepcion de actitud de
la matematica del padre

El nivel medio de actitud hacia la matematica
(M=34.29, SD=5.98) fue significativamente ma-
yor que el promedio de la escala (¢(3100)=67.82,
p<0.05), lo que indica que globalmente los y las
estudiantes de la muestra presentan un nivel de
actitud hacia la matematica superior al promedio;
es decir, manifiestan en general niveles de actitud
hacia la matematica favorables. El nivel medio de
percepcion de la actitud hacia la matematica de la
madre (M=33.31, SD=6.00) fue significativamente
mayor que el promedio de la escala ((3100)=58.53,
p<0.05), lo que indica que globalmente los estu-
diantes de la muestra presentan un nivel de percep-
cion de la actitud hacia la matematica de la madre
superior al promedio; es decir, manifiestan -en ge-
neral- niveles favorables de percepcion de la acti-
tud hacia la matematica de la madre. Por su lado,
el nivel medio de percepcion de la actitud hacia la
matematica del padre (M=37.54, SD=7.48) fue sig-
nificativamente mayor que el promedio de la escala
((3100)=56.09, p<0.05), lo que indica que global-
mente el estudiantado de la muestra presenta un ni-
vel de percepcion de la actitud hacia la matematica
del padre superior al promedio; en otras palabras,
en general, manifiestan niveles de percepcion de la
actitud hacia la matematica del padre favorables.

Con respecto a los puntajes obtenidos para la actitud
hacia la matemdtica, percepcion de la actitud hacia
la matematica de la madre y percepcioén de la actitud
hacia la matematica del padre, en las tablas 4, 5y 6
se muestran los porcentajes segtn la categoria:

Tabla 4

Clasificacion de actitud hacia la matematica
Categorias Frecuencia Porcentaje
Muy desfavorable 9 0.3
Desfavorable 110 3.5
Neutra 804 25.9
Favorable 1710 55.2
Muy favorable 467 15.1

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 5
Clasificacion de percepcion de la actitud
hacia la matematica de la madre

Categorias Frecuencia Porcentaje
Muy desfavorable |7 0.2
Desfavorable 105 3.4

Neutra 1053 34.0
Favorable 1534 49.5

Muy favorable 401 12.9

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 6
Clasificacion de percepcion de la actitud
hacia la matematica del padre

Categorias Frecuencia Porcentaje
Muy desfavorable 20 0.6
Desfavorable 119 3.8

Neutra 1103 35.6
Favorable 1315 42.4

Muy favorable 543 17.5

Fuente: Elaboracién propia

Estos resultados sefalan que, aproximadamente, un
81,1%, 83,5% y 78% de las y los estudiantes mues-
tra niveles de actitud hacia la matemética, percep-
cién de la actitud hacia la matematica de la madre
y percepcion de la actitud hacia la matematica del
padre entre favorables y neutros respectivamente.

2. Contraste de la hipétesis 1

Para el contraste de la primera hipétesis, se com-
pararon los valores de la media de los hombres
(M=34.23, SD=5.97) con los de la media de las
mujeres (M=34.35, SD=6.00), y no se encon-
tr6 una diferencia estadisticamente significativa
((3100)=0.577, p>0.05). Es decir, se acepta la hi-
potesis nula y se acoge que no existen diferencias
en el nivel de actitud hacia la matematica entre
hombres y mujeres.

3. Contraste de la hipétesis 2

Para aplicar este procedimiento a la segunda
hipétesis, se compararon los valores de la media
de los hombres (M=33.6, SD=5.89) con la media
de las mujeres (M=33.01, SD=6.11), y se encontr6
una diferencia estadisticamente significativa con
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tamafo del efecto pequefio (t(3100)=-2.752,
p<0.05, d=0.099). Es decir, se rechaza la hipétesis
nula y se acepta que existen diferencias en el nivel
de percepcion de la actitud hacia la matemdtica
de la madre entre hombres y mujeres, con niveles
mayores en promedio para los hombres.

4. Contraste de la hipétesis 3

Para el cotejo de la tercera hipétesis, se compararon
los valores de la media de los hombres (M=37.86,
SD=7.33) con los de las mujeres (M=37.19,
SD=7.63), y se encontré una diferencia estadistica-
mente significativa con tamafio del efecto pequeio
((3100)=-2.497, p<0.05, d=0.0897). En otros tér-
minos, se rechaza la hipétesis nula y se admite que
hay diferencias en el nivel de percepcion de la ac-
titud hacia la matematica del padre entre hombres
y mujeres, al punto que los hombres muestran, en
promedio, mayores niveles.

5. Contraste de la hipétesis 4

Para el contraste de la cuarta hipdtesis, se confron-
taron los valores de la media de los colegios de la
zona urbana (M=34.00, SD=6.02) con las institu-
ciones de la zona rural (M=34.87, SD=5.86), y se
encontré una diferencia estadisticamente significa-
tiva entre ellos, en relacion con el tamarfio del efecto
pequeno (t(3100)=-3.788, p<0.05, d=0.145). Asi las
cosas, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta que
existen diferencias en el nivel de actitud hacia la
matematica segln la zona de ubicacién del cole-
gio, con media superior para los estudiantes de los
centros educativos ubicados en la zona rural.

6. Contraste de la hipétesis 5

Para contrastar la quinta hipétesis, se compararon
los valores de la media de los colegios de la zona
urbana (M=33.16, SD=5.95) con los de centros
educativos de la zona rural (M=33.61, SD=6.10), y
no se encontré diferencia estadisticamente signifi-
cativa entre ellas (t(3100)=-1.957, p>0.05). Es decir,
se acepta la hipdtesis nula y se acoge que no existen
diferencias en el nivel de percepcion de la actitud
hacia la matematica de la madre segtn la zona de
ubicacién del colegio.

7. Contraste de la hipétesis 6

Con el fin de contrastar la sexta hipétesis, se compa-
raron los valores de la media de las instituciones edu-
cativas de la zona urbana (M=37.33, SD=7.47) con
la media de los colegios de la zona rural (M=37.97,
SD=7.49), y se encontré una diferencia estadistica-
mente significativa entre ellas con tamafio del efec-
to pequeno (t(3100)=-1.957, p>0.05, d=0.085). Por
ende, se rechaza la hipétesis nula y se asiente que
hay diferencias en el nivel de percepcién de la acti-
tud hacia la matematica del padre segun la zona de
ubicacion del colegio, con nivel promedio mayor
para los estudiantes de la zona rural.

8. Contraste de la hipétesis 7

Para contrastar la hipétesis 7, se realizé una correla-
cién de Pearson con resultados de asociacion signi-
ficativa (r=0.567, p<0.05). Asi, se rechaza la hipéte-
sis nula y se acepta que existe relacion significativa,
positiva y moderada entre las variables actitud hacia
la matemdtica y percepcion de la actitud hacia la
matematica de la madre.

9. Contraste de la hipétesis 8

Para contrastar la hipotesis 8, se realiz6 una correla-
cién de Pearson con resultados de asociacién signi-
ficativa (r=0.494, p<0.05). En otras palabras, se re-
chaza la hipétesis nula y se reconoce la existencia
de una relacion significativa, positiva y moderada
entre las variables actitud hacia la matematica y
percepcion de la actitud hacia la matematica del
padre.

10. Contraste de la hipétesis 9

Para contrastar la hipétesis 9, se realiz6 una co-
rrelacion de Pearson con resultados de asociacion
significativa (r=0.605, p<0.05). Esto significa que
se rechaza la hipétesis nula y se admite que existe
relacion significativa, positiva y moderada entre las
variables percepcion de la actitud hacia la matema-
tica de la madre y percepcion de la actitud hacia la
matematica del padre.
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DISCUSION DE RESULTADOS

La investigacion se enfocé en tres variables del do-
minio afectivo, a saber: actitud hacia la matematica,
percepcion de la actitud hacia la matematica de la
madre y percepcion de la actitud hacia la matema-
tica del padre en la educacién secundaria oficial
diurna costarricense, con el objetivo general de es-
tudiar la relacion entre estas variables y la existencia
de diferencias en los niveles mostrados por sexo, ni-
vel educativo o zona de ubicacion del colegio.

Una cantidad importante de los estudiantes (81,1%)
tiene una actitud hacia la matemética entre favo-
rable y neutra lo que constituye, en principio, un
hallazgo positivo. En efecto, de acuerdo con Auz-
mendi (1992) resulta mas facil aprender aquello
que se considera agradable. Aunque los resultados
en matemdtica en la educaciéon media costarricen-
se no alcanzan niveles de rendimiento académico
tan altos como los que manifiestan los estudiantes
en su actitud hacia la matematica, lo cual no con-
cuerda con las correlaciones positivas entre actitud
y rendimiento académico de las investigaciones re-
sefadas por Montero et al. (2015), se puede con-
siderar, desde una perspectiva optimista y practica
del hallazgo, que puede constituir una base para los
procesos de intervencion en procura de mejorar el
desempefio académico en matematica en la educa-
ciéon media.

De igual modo, los niveles de percepcion positiva
de los estudiantes de la actitud hacia la matematica
de la madre y del padre (83,5% y 78% entre favo-
rable y neutro, respectivamente), es también un re-
sultado positivo, que sugiere una posible agenda de
trabajo enfocada en fortalecer la actitud positiva de
las madres y de los padres de familia sobre la mate-
matica, su importancia y su utilidad, con el propé-
sito de mantener y fortalecer los niveles detectados
de percepcion resenados. Aunque el hallazgo no
proviene de una medicién directa de la actitud de
las madres y de los padres hacia la matemética, si
podria reflejar en alguna medida la realidad que
viven sus hijos . Estos resultados reafirman el plan-
teamiento de Banks (1964, citado en Quiles, 1993)
sobre la relacion positiva entre las actitudes de los
padres hacia la matemdtica y la varianza de las ac-
titudes de las y los estudiantes hacia la matemdtica.

Por otro lado, no se encontraron diferencias en la
actitud hacia la matematica entre hombres y muje-
res, resultado que difiere de los obtenidos en otros
estudios sobre la actitud hacia la matematica y que
son resefiados por Ursini (2014), lo que no resulta
del todo inusual como plantea esta misma autora,
pero si entre el nivel de percepcion de la actitud
hacia la matematica tanto de la madre como del
padre, con niveles en promedio ligeramente supe-
riores para los varones, y con tamafo del efecto
pequeno en los dos casos. Este resultado no coin-
cide con los obtenidos por Sanabria (2016) o Leon-
hardes (2017) quienes no encontraron diferencias
por sexo para ninguna de esas dos variables, en el
caso de muestras menores de estudiantes costarri-
censes tomadas solo en la provincia de Cartago. Las
posibles explicaciones de estas discrepancias las
apunta Fennema (1996, citada en Ursini, 2014), al
sefalar que los resultados de las investigaciones en
el campo afectivo pueden variar por factores como
el estatus econémico, la etnicidad, factores propios
de la institucion escolar o el propio docente, lo que
resalta la importancia del contexto en que se apren-
de matemdtica y de los entornos econémicos y so-
cioculturales a los que pertenezcan los estudiantes.

Los resultados por zona de ubicacién del colegio
indican la existencia de diferencias en la variable
“actitud hacia la matemdtica” y en la variable “per-
cepcion de la actitud hacia la matematica del pa-
dre”, levemente favorables en promedio para los
colegios de las zonas rurales. El hallazgo es concor-
dante con el obtenido por Agliero, Meza y Sudrez
(2017) para la variable autoconfianza matematica e
igualmente sorprendente porque es bien conocido
que estas instituciones enfrentan condiciones des-
favorables para la ensefanza de la matematica en
comparacién con los de las zonas urbanas (Meza,
Agtiero y Calderén, 2013). No se encontraron dife-
rencias por tipo de colegio en la variable “percep-
cion de la actitud hacia la matemética de la madre”.

Se encontraron relaciones significativas, positivas y
moderadas entre las variables “actitud hacia la ma-
tematica”, “percepcion de la actitud hacia la ma-
tematica de la madre” y “percepcion de la actitud
hacia la matematica del padre”. Estos productos
coinciden con los hallazgos de Sanabria (2016) y
Leonhardes (2017), quienes ademads, encontraron

12



Revista Comunicacion. Volumen 28, afio 40, num. 1, enero - junio, 2019 (pp. 4-15)

una relacion significativa y moderada entre las dos
Gltimas, para muestras de estudiantes costarricenses
mas pequenas. Como elemento para la practica de
estos hallazgos se deriva la necesidad de que los
colegios desarrollen actividades de motivacion a
los padres y madres de familia sobre la importancia,
pertinencia, utilidad y belleza de la matematica.

CONCLUSIONES

La investigacion permite llegar a las siguientes con-
clusiones:

a. Aproximadamente, un 81,1%, un 83,5% y un
78% de los estudiantes muestran niveles de
actitud hacia la matemadtica, percepcion de la
actitud hacia la matematica de la madre y per-
cepcion de la actitud hacia la matemdtica del
padre entre alto y moderado, respectivamente.

b. No existen diferencias en el nivel de actitud la
matematica entre hombres y mujeres.

c. Hay diferencias en el nivel de percepcion de la
actitud hacia la matemética de la madre entre
hombres y mujeres, con niveles mayores en
promedio para los hombres.

d. Se dan diferencias en el nivel de percepcion de
la actitud hacia la matematica del padre entre
hombres y mujeres; vale resaltar que los hom-
bres muestran, en promedio, niveles mayores.

e. No existen diferencias en el nivel de percepcion
de la actitud hacia la matematica de la madre
entre hombres y mujeres, segtin la zona de ubi-
cacion del colegio.

f.  Se mantienen diferencias en el nivel de actitud
hacia la matematica segln la zona de ubica-
cion del colegio, con media superior para los
estudiantes de los colegios de la zona rural.

g. Existen diferencias en el nivel de percepcion de
la actitud hacia la matematica del padre entre
hombres y mujeres segtin la zona de ubicacién
del colegio, con nivel promedio mayor para los
estudiantes de la zona rural.

h. Prevalece una relacion significativa, positiva y
moderada entre las variables actitud hacia la

matemdtica y percepcion de la actitud hacia la
matemdtica de la madre.

i. Hay una relacion significativa, positiva y mode-
rada entre las variables actitud hacia la mate-
matica y percepcion de la actitud hacia la ma-
tematica del padre.

j.  Existe relacion significativa, positiva y modera-
da entre las variables percepcién de la actitud
hacia la matematica de la madre y percepcion
de la actitud hacia la matematica del padre.
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Development of socio-linguistic and intercultural competencies in SFL:
A didactic proposal using blended learning

Abstract

This article proposes the application of a didactic sequence whose objective is the development of the sociolinguistic and
intercultural competencies in learning Spanish as a foreign language. The proposal was applied to two groups that parti-
cipated in the Spanish courses of the “Centro de Ensefianza para Extranjeros” from Universidad Nacional Autbnoma de
México (UNAM).

The sequence was designed in the blended learning mode in order to combine class activities with other activities that the
student can perform independently outside the classroom. The didactic sequence is made up of thematic units to work on
cultural and grammatical aspects, and are selected according to the education center’s intermediate level course program.

The results show the advantages of this proposal in three ways: the first was to confirm the interest and motivation of the
students in deepening the social and cultural aspects of the target language. The second benefit is the importance of the
short films as didactic material, as they allow the student to approach realities of interaction and communicative contexts
the student may face during their stay in a Spanish-speaking country. Finally, it also revealed the benefits of combining
face-to-face classes with the students’ autonomous work, which takes place on the platform and uses learning materials
and activities designed for this purpose.

ANTECEDENTES te puede aplicar algunas estrategias de aprendizaje
para acercarse al uso real de la lengua que aprende.
Asi, de manera auténoma, puede buscar la oportuni-
dad para escuchar radio, ver peliculas o programas
de television, establecer comunicacion por cartas o
a través de foros electrénicos, redes sociales, visitar
paginas de Internet en la lengua meta, etc.

Si hay algo que caracteriza al aprendizaje de una
lengua es su caracter social y cultural, asi como el
desarrollo de destrezas comunicativas que se deben
alcanzar para un uso adecuado segin los ambitos
en los que el hablante estara involucrado. El Mar-
co Comun Europeo de Referencia para las lenguas

(MCER) establece que “la competencia comunicati- A pesar de que dichos recursos son validos para re-
va comprende varios componentes: el lingliistico, el forzar su aprendizaje, la mayoria de ellos requiere
sociolingiistico y el pragmatico. Se asume que cada que el estudiante ponga en marcha tanto su cono-
uno de estos componentes comprende, en concreto, cimiento y competencia lingtiistica, como sus ha-
conocimientos, destrezas y habilidades.” (Instituto bilidades y conocimientos relacionados con los as-
Cervantes, 2002, p. 13). pectos sociolingisticos, pragmdticos y culturales, lo

anterior para lograr la adecuada comprension de los
actos de comunicacién implicitos en el mensaje. Sin
embargo, no todos los estudiantes cuentan con los
conocimientos o la induccién necesaria para lograr
la interpretacion de los mensajes extralingiisticos
que se dan en el acto comunicativo.

Segln lo anterior, para que el estudiante logre al-
canzar una adecuada competencia comunicativa es
necesario que domine no solo el sistema lingtiistico,
sino el marco cultural y social en el que usard la len-
gua, lo cual necesariamente demanda la interaccion
con personas nativas. De acuerdo con el contexto de

su aprendizaje, es decir, ya sea que aprenda espariol En este contexto, el profesor experimentado e

como lengua extranjera (LE), como segunda Iengua interesado en que sus estudiantes desarrollen dicha
(L2) o como lengua de herencia (LH), el estudian-
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competencia, se ve en la necesidad de buscar y
aplicar materiales y propuestas didacticas que
fomenten su desarrollo; no obstante, las condiciones
institucionales tales como el nimero de horas del
curso, la secuencia didactica de los libros de texto,
evaluaciones y estudio de temas que en su mayoria
son de indole gramatical, limitan su estudio y
abordaje a los tiempos extra de clase que el profesor
pueda dedicar.

A partir de lo anterior, y considerando el perfil de los
estudiantes del Centro de Ensefanza para Extranje-
ros (CEPE) de la Universidad Nacional Auténoma
de México (UNAM), campus Ciudad Universitaria y
Campus Taxco, quienes se encuentran aprendiendo
esta lengua —Espafiol- en un contexto de inmersion
(L2), se cred una secuencia didactica que les ofrece
diversas actividades de aprendizaje centradas en los
aspectos interculturales de la lengua, con la finalidad
de ayudarlos a una mejor integracion en el contexto
sociocultural en el que se desenvuelven. La secuen-
cia didéctica que se comparte en este articulo pone
énfasis en dos aspectos pedagdgicos importantes en
esta area del saber: el primero, parte de la premisa
que el aprendizaje de una lengua se enriquecera en
la medida en que el profesor acerque a su estudiante
a los diversos ambitos y contextos de uso, lo que hara
que el alumno elabore procesos cognitivos que lo
ayudaran a desarrollar competencias comunicativas
especificas; el segundo se enfoca en la importancia
de integrar materiales auténticos, como apoyo didac-
tico a la ensenanza, elemento que no solo ayuda a
presentar la estructura gramatical en contexto y el
uso de forma natural, sino que ademas, permite co-
nocer, comprender y analizar la parte social y prag-
matica de la lengua.

Es importante senalar que, si bien diversos manua-
les de ensenanza de espafiol como lengua extranjera
o segunda lengua integran materiales audiovisua-
les para su ensenanza, la mayoria de ellos se enfo-
ca en su estructura, en donde si bien se presentan
contextos de uso, no necesariamente hacen énfasis
en los aspectos sociolingtiisticos e interculturales. En
este sentido, se considera que la mayoria esta hecho
para la ensefianza del idioma y no necesariamente
muestra su uso auténtico en contextos reales de co-
municacion. Por tal motivo, la secuencia didactica
que aqui se presenta, da prioridad al uso de mate-

riales audiovisuales auténticos, los cuales permiten
al alumno comprender el uso vy significado real de
la lengua desde el punto de vista sociolingtiistico e
intercultural. Ademas, dan la oportunidad de reforzar
los aspectos morfosintacticos de la lengua.

En especifico, el cortometraje, material con base en
el cual se desarrolla la propuesta, es creado:

por los nativos para los nativos [...] Esta au-
tenticidad, que acerca al aprendiente a una
realidad préxima al uso real del lenguaje de
un pais hispano, la seguridad de que estdn
ante algo que pueden encontrarse en el pais
de la lengua objeto y la nueva forma de ver
el mundo que se transpira de los documen-
tos, les aporta curiosidad y con ello, el que-
rer saber mas acerca de esta realidad, por lo
que lo sienten mas motivador (Soriano Fer-
nandez, 2009, p. 39).

Por otro lado, se consideré integrar el uso de las Tec-
nologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC),
herramientas con las que se puede integrar una pla-
taforma electrénica y crear un ambiente de aprendi-
zaje que permita la combinacion de las clases pre-
senciales con las no presenciales, lo que constituye
una modalidad blended learning. El disefo de activi-
dades de aprendizaje en esta modalidad, toma como
base el trabajo independiente que pueden realizar
los estudiantes con la consulta de los materiales en
linea para, posteriormente, llevar al aula dudas espe-
cificas que el profesor les ayudara a resolver. En este
caso, el docente podrd centrar el tiempo de clase no
en la consulta de los cortometrajes, sino en atender
las preguntas de los contenidos lingtiisticos y extra-
lingtiisticos de los materiales vistos en los materiales
e incluso, dependiendo del nivel, hacer debates so-
bre la tematica.

Segtn lo expuesto lineas atrds, este articulo da cuen-
ta de la secuencia didactica que se disend y se aplicod
en dos grupos de estudio del CEPE. Es una propuesta
que deriva de las reflexiones tedricas que han surgi-
do alrededor de la importancia de crear modelos di-
dacticos y metodoldgicos de ensefanza-aprendizaje
que apoyen al desarrollo de la competencia intercul-
tural de nuestros estudiantes.
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CONTEXTO DE LA ENSENANZA

El Centro de Ensenanza para Extranjeros (CEPE)
UNAM, fue fundado en 1921 con la finalidad de
“universalizar el conocimiento sobre la lengua es-
painola y la cultura mexicana, asi como apoyar
académicamente a las comunidades mexicanas en
el exterior” (Centro de Ensefianza para Extranjeros,
2017, par.1). Asi, desde hace 95 afios, este Centro se
ha dedicado a sistematizar la ensefianza del espanol
como lengua extranjera en un programa de estudio
que atiende tanto a los lineamientos establecidos en
el MCER, como a la necesidad de integrar conteni-
dos académicos bajo la premisa de promover la cul-
tura mexicana. Asi,

la ensefianza del espaiol como lengua ex-
tranjera vinculada con las areas de cultura
-Arte, Historia, Ciencias Sociales y Literatu-
ra- ha sido una prioridad [...] Dicho objetivo
quedd ratificado en la reestructuracion del
programa de estudios en donde se establece
la importancia de mantener una perspectiva
interdisciplinaria que integre el aprendizaje
de la lengua y la cultura, puesto que el es-
tudiante al haber elegido a nuestro pais para
aprender el espanol como segunda lengua,
también ha optado por vincularse con el
entorno cultural y con aquéllas caracteristi-
cas que distinguen a México del resto de las

naciones hispanohablantes (Centro de Ense-
nanza para Extranjeros, 2006, p. 3).

Para lograr lo anterior, el programa de estudios del
CEPE establece que, entre los objetivos de la ense-
fianza de la cultura, estd el que el estudiante sea ca-
paz de:

— Reconocer las normas sociales que rigen los usos
lingtiisticos, incluyendo el uso adecuado de dife-
rentes registros.

—  Desarrollar un sistema que le permita interpretar
adecuadamente los elementos contextuales de la
lengua incluyendo intenciones de los interlocu-
tores, tonos afectivos y referencias culturales.

— Desarrollar un conocimiento general adecuado
a los contenidos socioculturales bésicos de la
realidad mexicana e hispanoamericana actual
que le permitan comprender la complejidad his-
torica, literaria y artistica de México.

- Aproximarse sin prejuicios a la realidad mexica-
na (Centro de Ensenanza para Extranjeros, 2006,
p. 15).

En la siguiente tabla queda representada la estructura
de los cursos del CEPE, en donde se puede observar
la carga horaria destinada para los cursos de lengua
y cultura:

Tabla 1
Resumen de cursos del programa de estudios del CEPE

Nivel Curso Equivalente de MCER Horas de espainol | Horas de cultura | Total de horas
Espaniol 1 A1 Acceso 90
‘. Espanol 2 A2 Plataforma 90

Basico -
Espanol 3 B1 Umbral 90
Espaniol 4 90 18 108
Espanol 5 78

Intermedio Esparjol 6 B2 Avanzado 78 30
Espanol 7 78

Superior Espanol 8 | C1 Dominio operativo / éptimo 60 48

Informacion tomada y adaptada del Programa de estudios de los cursos de espafiol y cultura mexicana del Centro de Ensefianza para
Extranjeros, UNAM.

Como puede observarse en el cuadro anterior, la ma-
yor carga horaria en todos los niveles esta destinada
al estudio del sistema lingtiistico del espafiol, aunque

se dedican algunas horas a la ensefianza de la cul-
tura mexicana. En proporcion, es un 17% de horas
de cultura en los niveles basicos, en relacion con las
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horas totales de ensefianza de la lengua. Asimismo,
se nota que este porcentaje de horas dedicado la en-
sefanza de la cultura va aumentando conforme el
estudiante avanza en los niveles de espanol, y llega
a un 28%, en los niveles intermedios y a un 45% de
horas de ensefanza de la cultura en el nivel superior.

En el programa de estudios del CEPE se menciona
también que su enfoque tedrico tiene dos grandes
ejes. El primero de ellos hace referencia al concep-
to de competencia, tal como se entiende de manera
general en el dmbito educativo (conjunto de cono-
cimientos, habilidades, aptitudes y valores que el
estudiante pone en juego para aprender y construir
conocimiento). El segundo, de manera mas especifi-
ca, trata la competencia comunicativa, la cual tiene
relacion directa con el aspecto lingtiistico. En este
contexto, la competencia comunicativa,

comprende el conjunto de conocimientos y
capacidades que permite emitir y entender
los mensajes de manera contextualmente
apropiada; es decir, el conocimiento de las
creencias y situacion del interlocutor, la ne-
gociacion de significados, el uso de las for-
mulas de tratamiento, el uso de los distintos
registros adecuados a la situacion y al inter-
locutor, asi como el empleo de férmulas fija-
das para una situacion socialmente determi-
nada (Centro de Ensefianza para Extranjeros,
2006, p. 7).

Empero, lograr que el estudiante alcance este nivel
de apropiacion de la lengua y la cultura requiere de
una metodologia de ensenanza que integre tanto el
sistema lingliistico como los matices pragmaticos,
sociolingtiisticos y culturales de los contextos en los
que se desarrolla la comunicacion. De igual modo,
es necesario que el estudiante tenga contacto direc-
to con diversos ambitos de interaccién para que se
apropie de este conocimiento mediante la experien-
cia. Este elemento muchas veces no se logra prin-
cipalmente si el estudiante aprende espafiol como
LE, pues el contacto que tenga con el uso real de la
lengua puede estar limitado a la institucion donde
aprende.

Una de las ventajas que se tiene en el contexto de
ensefianza en el CEPE es que la mayoria de nuestros

estudiantes estan en inmersion, de ahi que la posibi-
lidad de que interactie en diversos ambitos de co-
municacion es mayor. No obstante, esta posibilidad
dependera de los motivos de estancia en México de
nuestros estudiantes (si realizan estudios universita-
rios, si estan de vacaciones o si su motivo de estancia
es por trabajo, etc.), asi como de las caracteristicas
culturales que definan a su propio pais de origen,
pues como sabemos, algunas culturas -como las
asiaticas- suelen conservar grupos de interaccion ce-
rrados, aun cuando lleven a cabo una vida cotidiana
en el pais extranjero, lo cual puede deberse a la me-
todologia de la ensefianza de un idioma que llevan
a cabo en sus propias culturas. Para ejemplificar lo
anterior se ofrece el caso de China:

La ensenanza en la Republica Popular China
se puede sintetizar, hasta ahora, en una pala-
bra: estructuralismo —ensefanzas centradas
en la adquisicion de la lengua a través del
estudio de las estructuras léxicas y gramati-
cales, haciendo uso de la memoria y carente
de contextos verosimiles. Ya sea el aprendi-
zaje de su propia lengua como la metodolo-
gia que se emplea para cualquier otro tipo de
materias, todo confluye en un solo proceso
de sistematizaciéon y memorizacién (Bega
Gonzélez, 2015, p. 229).

Es importante hacer notar que los grupos del CEPE
Ciudad Universitaria y Taxco estan conformados por
personas mayores de 18 afios y hasta los 40 o 45
anos (estos Ultimos en menor proporcion). Los estu-
diantes llegan de sesenta y nueve distintas naciona-
lidades, sin embargo, las que predominan son asia-
ticas (chinos, coreanos, japoneses), que representan
un 42.7% del total de los estudiantes, asi como de
Estados Unidos y Alemania, quienes aportan un 20%
de la poblacion total (Centro de Ensenanza para Ex-
tranjeros, 2017, p. 30).

La propuesta didactica para el desarrollo de la presen-
te competencia intercultural se dirige a estudiantes
de los niveles B1 o B2, segln el MCER, ya que estos
alumnos empiezan a desarrollar tanto la competen-
cia sociolingtiistica como la pragmdtica. La primera
abarca el conocimiento y las destrezas para abordar
el aspecto social del uso de la lengua, por ejemplo,
las normas de cortesia, las diferencias significativas
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que hay entre las costumbres, las actitudes y creen-
cias, entre otros elementos; mientras que la segunda
cubre el conocimiento para organizar, estructurar
y ordenar un mensaje, utilizar adecuadamente las
funciones comunicativas y, por Gltimo, crear secuen-
cias de acuerdo con los esquemas de interaccion y
transaccion (Instituto Cervantes, 2002, pp. 119-120).
Ambas competencias se pueden desarrollar o eva-
luar en la expresion e interaccion oral y escrita.

Por otro lado, como se puede notar en la Tabla 1,
es a partir de los niveles intermedios que se dedican
mas horas al estudio de la cultura, pues los estudian-
tes tienen mds elementos lingtisticos para participar
en debates, compartir opiniones, intereses, hablar
de la propia cultura y establecer comparaciones de
su cultura con la de la lengua meta. No obstante, la
profundidad con la que se trabaje el desarrollo de la
competencia intercultural depende de varios facto-
res, entre ellos:

- El tiempo de estancia de los estudiantes, pues al-
gunos de ellos solo asisten a uno o dos niveles y
después regresan a su pais de origen, de ahi que,
aunque pertenezcan a los niveles intermedios, su
interés esta mas enfocado a la adquisicion de los
aspectos lingtiisticos que les permitan consolidar
un nivel de comunicacién sistematico, con énfasis
en los aspectos gramaticales, més que en el desa-
rrollo de la competencia intercultural.

- El interés que tenga el estudiante en el conoci-
miento de las dindmicas sociales que se generan
en los distintos dambitos de interaccién, pues como
ya se ha mencionado, aunque su tiempo de per-
manencia en el pais sea largo, sus circulos sociales
pueden ser cerrados a los miembros de su misma
cultura.

Tomando en consideracion estos elementos que cir-
cunscriben al contexto de ensenanza y al desarrollo
de la competencia intercultural de los estudiantes del
CEPE, se pens6 en crear una propuesta didactica que
dé la posibilidad de atender a esos estudiantes con
un mayor tiempo en México y que estan interesados
en profundizar en el desarrollo de dicha competen-
cia, sin desatender a quienes estén por un periodo
mas corto o que sus intereses de aprendizaje sean

diferentes. En el siguiente apartado se explica en qué
consiste dicha propuesta de ensefanza-aprendizaje.

PROPUESTA DIDACTICA CON
BLENDED-LEARNING

Una de las razones que dio origen al disefio de esta
propuesta, es el tiempo de permanencia en el pais
de los estudiantes del CEPE. Se ha detectado que un
gran porcentaje de ellos acude a los programas de
espanol de nuestro Centro y toma mds de tres cur-
sos, de ahi que su tiempo de permanencia en el pais
sea de un minimo de tres meses. Para confirmar lo
anterior, se disefid un cuestionario con el cual fue
posible conocer el perfil y los motivos de estancia en
el pais de los estudiantes, asi como las razones por
las cuales aprenden espafiol. Dicho instrumento se
aplicé a dos grupos de estudio de niveles intermedios
(25 estudiantes en total). Una de las preguntas plan-
teadas fue cuanto tiempo tenian de vivir en el pais, y
los resultados obtenidos sefialan que el 31% de los
estudiantes vive en México de 1 a 3 afos, y que el
38% lo hace entre 3 y 6 meses, tal como se detalla
en la siguiente grafica:

Grafico 1
Tiempo de vivir en México 1

Tiempo de vivir en México

Bl-3meses M3-6meses 6m-Lafic ®1-3afios BMasde 3afios

% 8%

Fuente: elaboracion propia

Es importante hacer notar que ante la pregunta plan-
teada a los estudiantes de espafiol, sobre las razo-
nes por las cuales residen en este pais, el 36% de los
encuestados adujo motivos de trabajo, y otro 36%
indicé “Otras razones”, entre las que destaca una re-
lacién sentimental con un ciudadano mexicano:
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Gréfico 2
Motivo para residir en México 1

Razon por la que vive en México

B Trabajo M Estudios M Aprender Espafiol B Otra

Fuente: elaboracion propia

Los anteriores resultados confirman la necesidad que
se ha detectado de reforzar en los cursos la compe-
tencia intercultural, la cual demanda,

la necesidad de desarrollar en el aprendiente
destrezas sociales en los encuentros intercul-
turales. El objetivo es lograr que el aprendien-
te se comporte de tal manera respecto a las
normas y a las convenciones de la comuni-
dad de habla en cuestién que pase por ser un
miembro mds de ésta. Desde este enfoque
la lengua es concebida como un obstaculo
para la comunicacion entre las personas de
culturas diferentes. En cambio, la propuesta
del segundo enfoque consiste en desarrollar
en el aprendiente ciertos aspectos afectivos y
emocionales, entre los que destaca una ac-
titud, una sensibilidad y una empatia espe-
ciales hacia las diferencias culturales (Centro
Virtual Cervantes, 2017, par. 3).

Esta necesidad parte de la premisa de que los sujetos
estudiados, al tener un tiempo prolongado de estan-
cia requieren desarrollar una competencia comuni-
cativa que les permita poder expresar e intercambiar
informacion bésica, o ideas sobre temas tanto sen-
cillos como complejos, o acuerdos y desacuerdos;
comprender y reaccionar ante actitudes y tonos de
los hablantes de la cultura meta.

Por otro lado, y para asegurar de que se tiene el inte-
rés de los estudiantes en profundizar en el desarrollo
de esta competencia, se les pregunté si durante su
estancia habian tenido alguna experiencia intercul-
tural, y si estaban interesados en conocer mas sobre

estos temas. A la primera pregunta, el 92% de los
encuestados respondié afirmativamente, tal como se
nota en la siguiente gréfica:

Gréfico 3
sHa vivido alguna experiencia intercultural durante
su estadia en México?

éHas vivido alguna experiencia intercultural durante tu
estancia en México?

M Sime han pasado M MNo me han pasado I He visto

0%

Fuente: elaboracion propia

Importante es hacer notar que algunos de los ejem-
plos dados con respecto a las experiencias vividas,
fueron los siguientes:

- Siempre en el restaurante toman propina sin pre-
guntarnos o mds que queramos dar.

- Al principio no sabia que tenia que dar propina y
todavia me molesta un poco el tema de las propi-
nas.

- A veces tengo confusion sobre cémo presentarme
a personas o decir “hola” o adiés, especialmente
besarlos a otras personas o no.

- Normalmente no hay cultura de dar propina en
Corea, entonces siempre estoy confundida. Creo
que los mexicanos no admiten sus culpas.

- La gente se acerca a una persona desconocida de
manera rara para mi. Se acercan demasiado.

- Al dar propina, saber cudndo agradecer, en las
compras del supermercado, en la escuela, al firmar
el contrato de mi depa.

- La gente no dice directamente lo que quiere. A ve-
ces se ofenden si uno lo dice directamente.
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Se pregunt6 también si después de la experiencia vi-
vida preguntaron a alguna persona mexicana sobre
lo sucedido. El 46% respondi6 que siempre pregunta
sobre lo sucedido, y un 31% que no pudo hacerlo,
pero que se muestran interesados en entender la si-
tuacion, tal como se ve a continuacion:

Gréfico 4
Interés en la situacion vivida

iPor qué preguntaste?

B Pregunto porgue me interesa conocer las costumbres y faorma de pensar
B Me sorprendid la situacion, pregunté por curiosidad

® En mi pais no pasan esas cosas y quise entender la situacion

B En mi pais pasan esas cosas perola gente actua diferente

B Otra: sdlo pregunto si me parece apropiado

Esfr

Fuente: elaboracion propia

Por lo anterior, y atendiendo al interés manifestado, la
propuesta que se disend tiene como objetivo ofrecer
actividades de aprendizaje centradas en el desarro-
llo de la competencia intercultural de la lengua, con
la finalidad de ayudar a una mejor integracion en el
contexto sociocultural en el que se desenvuelve. Para
lograrlo, se pensé en crear una dinamica de estudio
que combine las clases presenciales con actividades
fuera de clase, apoyadas por el uso de las tecnologias
de informacion (TIC) y por materiales audiovisuales,
pues son idéneos por los vastos recursos que ofrecen
en imagenes, gestos, mimica, expresiones faciales,
con los cuales es posible interpretar los mensajes y
contextualizar la comunicacion. La propuesta tecno-
l6gica considerada para este propésito se basa en la
instrumentacion de una plataforma como medio de
desarrollo de actividades complementarias para utili-
zarlas fuera del salon de clases.

Dicha herramienta ofrece la posibilidad de integrar
distintas tecnologias, tales como visualizadores, re-
productores, herramientas, editores de contenido,

formatos, servicios, etc., que permiten la creacion
de nuevos productos, en este caso educativos. De
esta manera, se atiende la necesidad de diversificar
las propuestas didacticas que se basen en los nuevos
modelos de comunicacién digital e interactiva (Va-
lenzuela Miranda, 2013).

Para lograr lo anterior, también se opté por orientar el
proyecto como una herramienta de produccién pro-
pia (con una aplicacion web desarrollada con PHP,
MySQL y HTML5) la cual puede utilizarse en varios
contextos por su facilidad y viabilidad del desarrollo,
y que ademds, tiene un costo bajo y se cifie a los cri-
terios establecidos por la UNAM. Su disefo permite
que los materiales estén abiertos con la finalidad de
que los profesores generen materiales de manera in-
dependiente, respondiendo a necesidades de disefiar
mecanismos y lineamientos que incentiven su uso,
con el trabajo coordinado de comunidades acadé-
micas que fortalezcan el trabajo colaborativo. Lineas
abajo se describe la planeacién y puesta en marcha
de dicha propuesta.

METODOLOGIA DE LA PROPUESTA

Para el disefo de la propuesta, las autoras de este
articulo integraron un equipo para distribuir las fun-
ciones en la construccion del modelo de la siguiente
manera: responsable del disefio tecnolégico de la
plataforma, asi como de su administracién y pues-
ta en linea; experto en contenidos, quien disefi6 la
secuencia de actividades y fue responsable de selec-
cionar las tematicas y los materiales por integrar; ase-
sor pedagdgico, quien junto con el experto en conte-
nidos trabajo en el disefio del nimero de actividades,
definicion de estrategias de aprendizaje adecuadas al
tipo de contenido (tedrico, procedimental, descripti-
vo), actividades por integrar y procesos cognitivos por
atender (contenidos de repaso, introduccion, evalua-
ciones, autoevaluacion, etc.), habilidades cognitivas
y comunicativas de los objetivos de aprendizaje.

Por su parte, para la secuencia didactica, se opt6 por
integrar una modelo blended learning, el cual se de-
fine como una “forma de aprender que combina o
mezcla la ensefanza presencial con la virtual” (Gar-
cia Aretio, 2004. p. 1). Entre las principales caracte-
risticas de esta modalidad de estudio se destacan las
siguientes:
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- Uso de los recursos de Internet como herramien-
ta y medio para preparar clases, o parte de ellas:
temas, subtemas, actividades, evaluaciones, o he-
rramientas de comunicacién relacionadas con la
clase.

- Distribucion de actividades en linea y lecciones pre-
senciales de un 40% y un 60%, respectivamente.

- Guia para el estudiante de todas las actividades:
programa, fechas de entrega, tareas, etc.

- Posibilidad de incluir contenidos completos o par-
ciales, materiales y actividades de aprendizaje, ob-
jetos multimedia, videos, etc.

- Integracién de audios, textos, paginas web, evalua-
ciones, apuntes, etc.

- Herramientas de comunicacion: blogs, chats, wi-
kis, portafolios electrénicos, etc.

Otras ventajas que aporta esta modalidad es que in-
centiva el trabajo independiente de los estudiantes,
pues no es necesario que el profesor coincida en
tiempo y lugar con ellos, sino que los materiales le
guian en la elaboracién de las actividades. Ademas,
las dudas que se generen en el trabajo en linea pue-
den ser aclaradas en el espacio de la clase presencial.
Por otro lado, la diversidad de materiales que se pue-
den integrar favorece los diversos estilos de apren-
dizaje y asi, se dan diversidad de estimulos para los
distintos tipos de aprendizaje.

Una vez definido el modelo didactico, se eligi6 el
tipo de materiales que ayudarian a alcanzar el objeti-
vo. Para su seleccion, se analizaron las posibilidades
didacticas que ofrece la herramienta con respecto a
los temas culturales de los libros de texto que se estu-
dian en el CEPE, asi como su relacién con necesida-
des especificas expresadas por los estudiantes.

Uno de los criterios aplicados en este momento, fue
que la plataforma contara con suficiente contenido
para potenciar el trabajo de estructuras gramaticales,
lexicales y socioculturales relacionadas con el pro-
grama del curso. También se puso especial atencion
en que representara un reto para los alumnos.

Por las razones anteriormente expuestas, se conside-
ré que el material idéneo para integrar a la secuencia
didctica seria el cortometraje, pues su corta dura-

cién permite mantener la atencién de los estudian-
tes: “la condensacion de la historia en pocos minutos
exige expresividad y una concentracién de la tension
para mantener expectante al publico. Ello contribuye
a motivar al alumnado y a centrar su atencién en un
solo argumento.” (Ontoria Pefia, 2007, p. 3). Ademas,
puede ser usado como eje tematico de una unidad o
ser un material de reforzamiento para el estudiante
de lengua. De igual modo, como material didactico
tiene las siguientes caracteristicas:

— Presenta diferentes registros y situaciones.

— Su duracioén es superior al minuto pero inferior a la
media hora.

— Sus historias se constituyen de una introduccion,
climax y conclusién, aunque en la mayoria de las
veces se presenta un final abierto, el cual podria
resultar una oportunidad para crear una actividad
que compruebe la comprensién y creatividad del
alumno.

— Permite ser usado en todos los niveles (principian-
te, intermedio y avanzado).

— Facilita el desarrollo de otras actividades que con-
tribuyan al desarrollo de las habilidades auditivas,
orales, escritas y lectoras.

PUESTA EN MARCHA DE LA SECUENCIA
DIDACTICA EN LA PLATAFORMA

Dentro de la plataforma, el estudiante encontrard una
interfaz con un diseno instruccional que lo guiard en
el desarrollo de su trabajo. Esta se divide en unidades
didacticas para cada nivel, las cuales contienen una
estructura de navegacion intuitiva y las siguientes
secciones basicas:

— Unidad didactica: describe de manera general en
qué consiste la labor por realizar.

— Objetivos: para cada unidad, se muestran los obje-
tivos que el estudiante deberd alcanzar.

— Forma de trabajo: con instrucciones especificas
para que el estudiante organice su trabajo, asi
como algunas recomendaciones sobre estrategias
de aprendizaje .

— Indice de contenidos.
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— Evaluacion: para cada actividad o ejercicio.

— Material complementario (lecturas, videos, ligas de
interés, etc.).

Ademads, esta plataforma cuenta con herramientas de
administraciéon y comunicacién que apoyan tanto al
alumno como al profesor en su labor, dentro y fuera
del salén de clase. Las imagenes siguientes muestran
la organizacion de las secciones arriba descritas:

Imagen 1
Vista de la pagina principal de la plataforma de aprendizaje

Presentacion

Objetivos

Forma de trabajo Objetivos comunicativos:

Evaluacién Al finalizar las actividades logrards los siguientes objetivos de aprendizaje:

)
1
]

Unidad didactica. Espaiiol 5. éEn quién confiamos?

» Expresar acciones y estados en pasado utilizando verbos en pretérito, copretérito, antepresente y antecopretérito.

Eercicios + Integrar en tu discurso verbos de opinién y percepcion.

» Expresar juicios valorativos pasados de manera impersonal utilizando |a formula: ser + adjetivo + infinitivo /indicativo/ subjuntivo; correlacion de tiempos, presente y pretérito de

Guia gramatical Uk

R junti é
ERetyesch subjuntivo + pospretérito.

Objetivos interculturales:

« Elaborar un discurso en estilo directo e indirecto, con la correlacion de verbes correspondiente.
« Expresar condicion real e irreal con oraciones condicionales de primer tipo: S| presente + presente/futuro formal / futuro perifrastico/ imperativo; y de segundo tipo: S pretérito de

» Desarrollar la capacidad de relacionar entre si la cultura de origen y la cultura extranjera.
« Identificar y utilizar estrategias para establecer contacto con personas de otras culturas.
« Aplicar criterios para interpretar cédigos de comportamiento y establecer diferencias entre la cultura propia y la cultura extranjera, con la finalidad de abordar malentendidos

interculturales y las situaciones conflictivas.
» Aplicar criterios para superar relaciones estereotipadas.

Fuente: plataforma “Aula global”, elaborada por las autoras.

Imagen 2
Pantalla de navegacion en las unidades didacticas

Tipos de actividades ~

Unidades didacticas Recursos educativos

Las unidades didacticas son unidades de programacion de ensefianza que se llevaran a cabo en un tiempo determinado.

Espafiol 5. ¢En quién confiamos?

Cuando vivimos en un pais extranjero es dificil descifrar el comportamiento de
las personas, pues los codi culturales de interaccién y socializacion

Espafiol 6. Los deportes

Cursos disponibles

Curso Recursos

ta unidad realizaras una serie de actividades que te permitiran analizar el 18
en el que, en México, algunas personas manifiestan intereses y

en cada sociedad. En esta unidad realizards una serie de actividades qu nocimientes de distintos deportes que se practican en el pais. Espafiol 8 (]
permitiran analizar el contexto en el que, en México, algunas personas

manifiestan ciertas conductas de amabilidad en las que se podria esconder una Espafiol 7 (0]
doble intencién °

Fuente: plataforma “Aula global”, elaborada por las autoras.

Cada unidad didéctica integra una secuencia de ejer-
cicios, tal como se muestra a continuacion:
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Imagen 3

Pantalla de navegacion de los ejercicios
de la unidad

Presentacion
Objetivos . A -
Ejercicios

Forma de trabajo

Evaluacion

Guia gramatical Ejerci e

ERegE Ejercicio 4 (Aspectos culturales -> Ejercicios de contenido)

Fuente: plataforma “Aula global”, elaborada por las autoras.

Por otro lado, los ejercicios que se integran en la pla-
taforma estan disenados para que el estudiante los
elabore fuera de clase y en la plataforma misma. Se-
guidamente, se describen los tipos que se incluyen:

* Ejercicios de sensibilizacion al tema: son abiertos,
con la finalidad de que los estudiantes hablen lo
mas que se pueda y presenten situaciones o ejem-
plos que respalden sus ideas. Su finalidad es que
el profesor retome este ejercicio introductorio en
clase.

e Ejercicios de vocabulario: Hay de dos tipos: El pri-
mero consiste en relacionar columnas para definir
la palabra o la frase, y el segundo, permite com-
pletar una frase con las opciones presentadas en
un cuadro.

* Presentacion del cortometraje: los estudiantes pue-
den verlo cuantas veces lo consideren necesario.

e Ejercicios de contenido sobre el material. En esta
parte, hay tres series de preguntas. La primera es de
preguntas abiertas, enfocadas a la descripcion, si-
tuaciones y actitudes de los personajes; la segunda
incluye oraciones de respuesta tipo falso o verda-
dero, sobre particularidades de la historia y con po-
sibilidad de justificar su contestacion; la tercera es

de situaciones y el estudiante debe elegir la opcién
que se adecua a su forma de pensamiento. Aqui se
observa un primer acercamiento de comparacion
con la cultura del alumno y la de la lengua meta.

* Presentacion de la estructura gramatical: para cum-
plir con el objetivo comunicativo.

e Ejercicios en contexto para la practica de la habi-
lidad lingliistica presentada. Aqui se incluyen tres
series de ejercicios: a) un resumen del cortome-
traje, donde se escribe la forma correcta del verbo
ofrecido, b) un texto que expresa una opinion, y c)
una serie de diez oraciones de respuesta libre pero
coherente y l6gica.

* Sefalamiento de los elementos culturales y prag-
maticos por comentar. Permite analizar los gestos y
los tonos y comentar ampliamente.

* Actividad oral o escrita: aqui se comparan la cultu-
ra del estudiante y la de la lengua meta*.

Después de que el estudiante elabora de manera in-
dividual los ejercicios anteriores, el profesor retoma
el tema en clase y plantea algunas actividades que
den lugar a la discusion, reflexion, solucién de dudas
y en si, a la puesta en practica de la competencia
comunicativa de los estudiantes. Algunas de las acti-
vidades que se pueden plantear en el salén de clase
son:

* Reflexiones sobre el titulo del cortometraje, la te-
matica, etc.

* Representaciones de actitudes vistas en el corto,
para verificar si se asimil6 la parte pragmatica y so-
cial de la lengua meta.

¢ Consideraciones sobre los elementos culturales del
cortometraje.

e Cavilacién sobre los elementos pragmaticos que
aparezcan en el material audiovisual.

e Comparacion entre la cultura del estudiante y la de
la lengua meta.

4 Para facilitar la lectura de los tipos de ejercicios que se integra-

ron y el nivel cognitivo al que atienden, véase el Anexo: Clasifi-
cacion de ejercicios en la propuesta didactica.
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En este punto, es importante hacer notar que aun-
que los estudiantes estén en inmersion, no significa
que existe un constante contacto o interaccién con
el contexto cultural o con hablantes nativos. Mu-
chos de ellos tienen circulos cerrados de conviven-
cia constituidos por personas de su misma naciona-
lidad y por eso, el profesor de lenguas viene a ser
un representante cultural y debe recurrir a diferentes
herramientas didacticas para presentar y explicar las
cuestiones culturales de la lengua meta. La propuesta
didactica con blended learning brinda esta posibili-
dad, pues permite combinar el trabajo independiente
de los estudiantes y hacer reflexiones personales, sin
descuidar el trabajo en la plataforma.

CONCLUSIONES

Una vez aplicada esta secuencia didactica, es posi-
ble concluir que la modalidad blended learning per-
mite que el alumno del CEPE-UNAM desarrolle las
actividades de la unidad didactica en dos fases:

1.Trabajo en la plataforma, en el tiempo y ritmo del
alumno, para repasar la parte estructural de la len-
gua. En esta etapa, el estudiante tuvo la oportuni-
dad de ver el cortometraje y resolver los ejercicios
de contenido.

2.Trabajo en el salén de clases, en donde el profe-
sor se convirtié en un facilitador de la lengua y la
cultura, en este caso, la mexicana. Aqui, se anali-
zaron los aspectos sociolingisticos y culturales y
se comparan las culturas, siempre con el apoyo del
profesor. Valga anotar que esta discusién también
es una oportunidad para la practica oral, la cual, al
ser moderada por el profesor, facilita la participa-
cion de todo el grupo.

Por otro lado, la posibilidad de dedicar un tiempo
de la clase presencial para comentar las apreciacio-
nes sobre el cortometraje propuesto, permite que los
alumnos contrasten sus opiniones y se enriquezca la
perspectiva cultural a partir de la cual analizan las
situaciones comunicativas. Asimismo, da lugar para
que el alumno ponga en practica los contenidos lin-
glisticos que ya domina y prepara para interactuar
en contextos reales con hablantes nativos, de modo
que es posible desarrollar la habilidad oral sin des-
cuidar la explicacion o repaso de la estructura de la

lengua. Y, sobre todo, facilita el analisis de los asuntos
sociolingiisticos y culturales de la lengua.

Si bien uno de los objetivos que se buscé con la
propuesta didactica aqui presentada es apoyar al
estudiante de ELE en inmersion en el desarrollo de
sus competencias sociolingtiisticas, pragmaticas e
interculturales, es también claro que este es un pro-
ceso gradual y perfectible, el cual ocurre gracias a la
interaccion que tenga el estudiante en los diversos
ambitos sociales. Por otro lado, si bien se pueden
crear materiales y propuestas didacticas que apoyen
al desarrollo de estas competencias, la investigacion
hecha sobre su evaluacién confirma que hacer este
seguimiento, junto con la valoraciéon en términos
objetivos, no es un proceso sencillo, pues el desa-
rrollo de la competencia lingliistica y comunicativa
no siempre va de la mano con la competencia inter-
cultural. Es importante considerar que su adquisicion
demanda una disposicion e interés del estudiante por
desarrollarla, asi como una apertura a la convivencia.

En este sentido, y a partir de la experiencia con la
aplicacién de esta secuencia, al menos la poblacién
de estudiantes que participan de los cursos del CEPE,
se encuentra interesada en ampliar su conocimiento
de las pautas culturales en diversos contextos de co-
municacion, y que este ejercicio permitio crear una
sesion en donde ellos pudieron expresar sus inquie-
tudes sobre los temas vistos en el material y el profe-
sor puedo tomar nota de otros aspectos intercultura-
les posibles de trabajar.

No es posible afirmar que, después de ver el mate-
rial, hubo un cambio de opinién entre las ideas o
imaginarios que los estudiantes tienen de la cultu-
ra mexicana, en particular sobre el tema especifico
analizado en el cortometraje. Lo que si se puede con-
cluir es que, con esta modalidad de trabajo y con la
posibilidad de llevar al aula el analisis de estos temas,
se puede enriquecer la discusion y profundizar en
el andlisis de diversos elementos culturales que po-
sibilitan, al menos, la reflexion y un conocimiento
mas amplio de la competencia intercultural y socio-
lingtiistica.

De igual modo, se parte de la conviccién de que es
necesario que el profesor de lengua sensibilice y guie
al estudiante en el conocimiento y apropiacion de
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los codigos culturales, no solo por ser un represen-
tante de la cultura y la lengua que ensena, sino por-
que es en el espacio didactico que se crea en la clase
de lengua en donde se pueden analizar y contrastar
los referentes de identidad de los grupos sociales en
los que el alumno se estd integrando. Ademéds, si el
grupo es heterogéneo, habra un conocimiento cultu-
ral de cada uno de sus companeros y una reflexion
sobre las coincidencias y diferencias que hay entre el
grupo y la lengua meta. La idea es acercar al alum-
no de manera paulatina a los diversos contextos y
ambitos en los que pueda interactuar con hablantes
nativos, y con ello ayudarlo a reforzar estas compe-
tencias.

Como ya se ha explicado, la secuencia didactica
considera el uso de los cortometrajes como un ma-
terial diddctico pertinente, pues tiene como ventaja
mostrar ejemplos de comunicacion reales y autén-
ticos.

Ante esto, se puede adicionar que al elegir estos
materiales hay que considerar que su contenido no
incomode a la audiencia con tematicas religiosas,
politicas, sexuales y otras sensitivas. Como bien lo
sefala Pastor (2016):

En las aulas en las que existan diversas cul-
turas, es esencial que se tengan todas en
cuenta fomentando un clima de aprendizaje
intercultural en el que el alumno sea cons-
ciente de sus propias presuposiciones cultu-
rales, asi como de las de sus companeros (p.
7).

La propuesta que se ha descrito en este trabajo se en-
cuentra en su primera etapa de aplicacion. Por eso,
la evaluacién para conocer su efectividad se ha pen-
sado en tres momentos:

1)Elaboracién de escalas de percepcion, para cono-
cer los estereotipos, prejuicios e ideas en general
que el estudiante trae sobre México.

2)Interaccién con la plataforma tecnolégica y las ac-
tividades de aprendizaje propuestas en esta herra-
mienta.

3)Contraste de las opiniones previas que tenian los
estudiantes con las ideas que han conformado con

el trabajo en clase y con su experiencia en el con-
texto de inmersién. Y aunque los resultados obje-
tivos sobre estas percepciones no sera sencillo de
obtener (seis semanas de duracién de un curso no
son suficientes para que el estudiante profundice o
interactde en todos los dmbitos posibles), se cree
que el ejercicio dara elementos para evaluar y ha-
cer las mejoras necesarias a la propuesta original.
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Anexo: Clasificacion de ejercicios en la propuesta didactica

Nivel cogni-
tivo

Finalidad del
ejercicio

Objetivo de
aprendizaje

Forma de trabajo

Tipo de reactivo

Identificacion

Comprension

Sensibilizacion
al tema

Identificar el tema por tra-
bajar

En linea
No hay respuestas correctas. Se busca
conocer el perfil del estudiante.

Opcién mdiltiple.
Cuadro de texto
para dar opinion

Identificar vocabulario rela-
cionado con el tema.

En linea
Seleccionar la definicion de la palabra.

Relacion de colum-
nas.

Reconocer informacion re-
lacionada con el tema en un
texto.

En linea

Texto breve relacionado con el tema de
la unidad. Las preguntas relacionadas
son de comprension.

Opcién mdiltiple.

Presentacion
del tema

Distinguir e identificar infor-
macion del cortometraje

(el estudiante observara el
cortometraje las veces que
requiera).

En linea

Actividades para identificar informa-
cién general y especifica de la historia
vista en el material.

Opcion mdltiple.
Preguntas F-V.

Interpretar algunas escenas
del cortometraje (aspectos
interculturales).

En linea
Preguntas sobre tonos de voz, actitudes,
interpretacién de frases, gestos.

Opcién mdltiple.

Completar frases integrando
verbos conjugados

En linea
Textos narrativos de la historia con hue-

C L . . Cloze.
Aplicacion Interpretacion cos para integrar verbos conjugados.
del tema Escoger verbos adecuados |En linea
para completar frases de|Frases de opinion con huecos para inte- Cloze
opinién grar verbos. )
Valorar la informacion del |En linea
material y relacionarla con|En plataforma hay frases incompletas
Analisis la experiencia propia. para llenar con textos con la opinién de
cada estudiante.
/;proplacmn En clase o . . |Respuesta abierta.
el tema El profesor revisara el texto libre y dis-
cutird y contrastara las opiniones de los
estudiantes.
Contrastar el tema visto en |En linea
el material con la cultura|El estudiante creard un texto con al-
Evaluacion propia del estudiante. gunas lineas de andlisis sugeridas para

comparar el tema visto en el material
con la situacién de su pais y cultura.

En clase

El profesor retomard las composiciones
de los estudiantes para abrir un debate
sobre las distintas opiniones y experien-
cias.

Respuesta abierta.
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Resumen

Este articulo analiza la nocion de “comunicacion literaria” considerando viejas,
pero aun vigentes preguntas a la luz de nuevos aportes criticos. ;Qué problemas
plantea la especificidad de la comunicacion literaria? ¢Es el malentendido una
condicion inevitable de la comunicacion literaria? ;Cémo se comunica un texto
escrito con el lector? ;Como es el lector capaz de comunicar su lectura? ;Qué
consecuencias tiene para la critica literaria? Para trabajar este problema, se tra-
bajaran los siguientes conceptos: el suefio de la comunicacion (Richards, 1976), el
dialogo ininterrumpido (Gadamer, 1989 y 2004 y Derrida, 1972, 1979, 1989, 1997
y 2003) y el dialogo de sordos (Bayard, 2002). El enfoque sera sobre todo, en el
critico contemporaneo Bayard para pensar el malentendido como fundamento de
la comunicacion.

Issues in literary communication: From the dream of communication to a
dialog of the deaf

Abstract

This article analyzes the notion of literary communication considering old but still
valid questions in light of new critical contributions. What problems does the speci-
ficity of literary communication pose? Is misunderstanding an inevitable condition
of literary communication? How does a written text communicate with the reader?
How is the reader able to communicate his reading? What are the consequences
regarding literary criticism? To work on this problem, we will follow a path that will
halt at the following stops: the dream of communication (Richards), the uninterrup-
ted dialogue (Gadamer and Derrida), and the dialogue of the deaf (Bayard). We will
focus especially on the contemporary critic P. Bayard to think of misunderstanding
as the basis of communication.
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INTRODUCCION

Pocos personajes de la literatura ostentan el poder
analitico de Auguste Dupin. De ello da cuenta un
particular episodio —sorprendente, caricaturesco,
irénico tal vez— que se encuentra hacia el inicio de
The Murders in the Rue Morgue (2007). El narrador,
que ha entablado durante su residencia en Paris una
amistad con el agudo detective, narra que una no-
che, durante sus habituales caminatas, Dupin inte-
rrumpe un extenso silencio de quince minutos con
un comentario sorprendente: “Tienes razén. Es un in-
dividuo muy pequeno, y tendria mds éxito si actuase
en obras mds livianas”. Sorprendente porque adivina
—o bien: interpreta— el pensamiento que en ese pre-
ciso instante ocupa la mente de su amigo: “;Cémo
es posible que hayas sabido lo que estaba pensan-
do de Chantilly?” (2006, p. 8), interroga inquieto el
narrador. La respuesta no tarda en llegar: Dupin ha
observado cada gesto de su companero desde el mo-
mento en que, quince minutos atrds, tropezaron con
un vendedor de frutas. Una mueca, la direccion de la
mirada, un gesto de fastidio, una ligera sonrisa, una
recomposicion en la postura corporal: el seguimiento
de esos indicios permite a Dupin trazar el curso de
los pensamientos de su silencioso camarada, expe-
rimentando el mismo estado mental que le permite
introducir su palabra en un dialogo en el que hasta
entonces no se ha proferido ninguna.

El episodio escenifica una fantasia de comunicacion,
el suefio de una critica literaria, tal como era pensa-
da en Principles of Literary Criticism de I. A. Richards
(1976):

Comenzamos desde el natural aislamiento y
separacion de las mentes. (...) La comunica-
cién tiene lugar cuando una mente actta so-
bre su entorno y este influencia otra mente,
de tal modo que en ésta Ultima ocurre una
experiencia que es como la experiencia de
la primera mente, y es causada en parte por
esa experiencia (1976, p. 137).

A esta fantasia de un lector-Dupin, suefio, como diria
Geoffrey Hartman (1975), de una “comunicacion to-
tal y controlable” (p. 23), se opone otra menos ambi-
ciosa, ligada a la hermenéutica, que imagina un dia-
logo en el que la comunicacion se establece a partir
de tres instancias —el autor, el texto y el lector—, don-

de la obra emerge como resultado de una dialéctica
en la que convergen los tres mundos. Se trata de una
particular fusién de horizontes en la que, a pesar de
las distancias, la comunicacion es posible. Esta ama-
ble concepcién, que busca congeniar las dificultades
epistemoldgicas de la distancia espacial y temporal
propias de la lectura de obras literarias, encuentra
un notable referente en Hans-Georg Gadamer, infa-
tigable buscador de un didlogo posible y respetuoso
de las limitaciones epistemolégicas que imponen las
particularidades de la comunicacion diferida entre el
autor, el texto y el lector.

Mas alld de este lector-hermenéutico, punto medio
entre el anhelo de una comunicacion total y el re-
conocimiento de los obstaculos insuperables de la
comunicacion literaria, se encontraria una posicion
mas radicalizada, efecto de una situacién tedrica
que se construye en el entramado de las perspectivas
deconstruccionistas -fundamentalmente la posicion
de Jacques Derrida frente a Gadamer—y aquellas fo-
calizadas en el lector de corte psicoanalitico. Atento
tanto a las dificultades propias de la condicion ret6-
rica del texto como al rol del lector en la configura-
cién de la obra, un critico contemporaneo como el
psicoanalista Pierre Bayard (1954- ) parece ubicar la
experiencia de la lectura mas cerca de la sordera que
de la comunion.

sEs posible un lector-Dupin? ;Supone la labor del cri-
tico el despeje de las perturbaciones que afectan la
comunicacién? ;Son la ambigliedad y el malenten-
dido una condicion inevitable de la comunicacion
literaria? ;Qué problemas plantea la especificidad
de la comunicacion literaria? ;Como se comunica
un texto escrito con el lector? ;Cémo es el lector ca-
paz de comunicar su lectura? ;Qué consecuencias
tiene para el ejercicio de la critica? Estas preguntas
motivan el siguiente articulo, que pretende detenerse
en el pensamiento de criticos contemporaneos —par-
ticularmente en Bayard- para repensar un problema
que ha atravesado la historia de la teoria literaria: la
comunicacion.

Para trabajar este problema, transitaremos un cami-
no —cuyo humilde y apenas visible guia serd Anatole
France (1924)— que se detendrd en las siguientes pa-
radas: el sueno de la comunicacion (Richards), el dia-
logo ininterrumpido (Gadamer-Derrida) y el didlogo
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de sordos (Bayard). Este camino nos conducird de un
suefo a otro: de la comunicacion a la participacion,
de la imitacién a la creacién.

EL SUENO DE LA COMUNICACION

sQué no dariamos para ver durante un minuto el
cielo y la tierra con el ojo facetado de una mosca, o
para comprender la naturaleza con el cerebro rudo
y simple de un orangutdn?

Anatole France

El suefio de una comunicacion total y controlable es
antiguo en la teoria literaria y se ha ligado con fre-
cuencia a la paternidad del autor. En el Fedro, Platon
argumentaba que “si un escrito se ve insultado o des-
preciado injustamente, tiene siempre necesidad del
socorro de su padre; porque por si mismo es incapaz
de rechazar los ataques y de defenderse” (1955, p.
184). Digamos que esta defensa no se remite solo a
las objeciones que el escrito pueda enfrentar; supone
defenderse también del malentendido. Es decir, de
la injusticia de su lectura. Pero, ;qué es una lectura
justa? En la critica que ha creido ver en las condicio-
nes de produccién de la obra la fuente legitima de su
interpretacion —es decir, principalmente, en el positi-
vismo biografico de criticos como Charles-Augustin
Sainte-Beuve o Gustave Lanson-, la justeza de una
interpretacion radicaba en la capacidad, propia de
un lector-Dupin, de identificar sea la intencion del
autor, sean las fuerzas sociales que dieron nacimien-
to a la obra. La dificultad mayor en la comunicacién
literaria residia en las perturbaciones de la distancia
histérica, social o cultural que separan el autor y su
texto del lector. Por ello, el suefio de la comunica-
cion radica en la posibilidad de sortear estos ruidos
comunicativos, meros obstaculos a la buena lectura
que la labor historica vy filolégica buscara despejar.

Pero aun apartado el autor (su vida, su psicologia
y su época) del centro de la escena, en una precoz
close reading que anunciaba la gestacion del New
Criticism, 1. A. Richards (1976) anhelaba todavia la
posibilidad de experimentar una comunicacion total
y controlable, libre de las perturbaciones que afectan

la transmision del significado. O mas bien, para el
caso, de la experiencia: es decir, el modo en que la
mente es afectada por aquello que lee. Formado en
la psicologia conductista, la concepcién de la expe-
riencia estética que fundamenta la critica de Richards
habilita una curiosa paradoja: aun cuando se trata de
una critica psicolégica, el interés se deposita exclusi-
vamente en el texto; aun cuando se trata de una cri-
tica textualista, el texto es inexistente objetivamente,
reducido a un mero estimulo que, bien empleado,
es capaz de comunicar una experiencia’. Posibilidad
que se asienta en la concepcion del lenguaje como
un medio transparente para transmitir un contenido:
esto es, en la coincidencia entre signo y objeto, y en
la posibilidad de recuperar una experiencia alojada
en el texto a través de su andlisis atento.

Precisamente, De Man (2010) atacaba esta posicion
de Richards, heredada luego por el New Criticism,
segln la cual existe “una correspondencia exacta en-
tre la experiencia originaria del autor y su expresion
comunicada” (2010, p. 231). En otras palabras: la la-
bor del critico consistiria en re-trazar y deshacer el
camino hecho por el escritor que va de la experien-
cia a la escritura de la obra. Como pueden ocurrir
errores y producirse perturbaciones en este camino,
Richards se interesa en el desarrollo de técnicas para
evitarlos y llegar a buen término. Aunque manifiesta
ciertas cautelas. Por un lado, desliza que “casi todas
las especulaciones sobre lo que sucedi6 en la mente
del autor son inverificables” (1976, p. 21); por otro,
resigna su utopia comunicativa aceptando que las
experiencias de dos mentes “en el mejor de los ca-
sos, y bajo las circunstancias mas favorables, solo
pueden llegar a ser similares” (p. 137). Sin embargo,
resulta evidente que en la base de su perspectiva cri-
tica se encuentra una concepcion ontolégica seglin
la cual el lenguaje (poético o no) puede expresar la
experiencia. En este modelo —como en aquel que
se desprende del célebre esquema comunicativo de
Roman Jakobson (1960)-, el ruido es un parasito por
despejar.

sCudles son estos ruidos que afectan la justa interpre-
tacion de un texto? Una perturbacion que preocupa
particularmente a Richards es la ambigliedad, a la
que entiende en términos de error: “la ambigtiedad

2 Tal vez alli radica la sensacion que la lectura de Principles of Literary Criticism puede producir a lo largo de sus paginas: ora avatar de los
pilares del New Criticism como Wimsatt y Brooks; ora avatar de la teoria del efecto de Wolfgang Iser.

33



Problemas de la comunicacion literaria. Del sueiio de la comunicacién al didlogo de sordos

en un poema, como en cualquier tipo de comuni-
cacion, se debe a un error del poeta o del lector”
(1976, p. 162). Preocupacion justificada, diriamos,
no tanto por los problemas metodolégicos —e incluso
ontolégicos— que presenta al suefio de la comunica-
cién, sino por el modo en que amenaza el valor que
Richards atribuye al arte: su capacidad de organizar
nuestros deseos, sintetizar orgdnicamente nuestros
conflictos, equilibrar los opuestos; en pocas palabras:
su potencial terapéutico’.

Es notable que el alumno mas importante de Ri-
chards, William Empson, se haya interesado preci-
samente en la ambigtiedad para terminar poniendo
en cuestion el modelo de su maestro. Seven Types
of Ambiguity (1984) expone siete tipos de ambigtie-
dades que impiden recrear la experiencia del autor
y afectan la unidad de la obra. A diferencia de su
maestro, Empson no solo muestra poco interés en la
nocion de unidad —sus analisis se concentran en los
efectos focales de fragmentos de las obras que ana-
liza, sin necesariamente ligarlas a un organismo ma-
yor—, sino que pone ademas en jaque la posibilidad
de concebir la obra literaria en tales términos. Tal es
el motivo por el cual De Man ve en Empson un pre-
cursor de la deconstruccion. Al poner en evidencia
el valor polisémico del lenguaje, al explorar las am-
bigliedades que la retérica introduce en el discurso
poético, su trabajo afecta la unidad de la obra 'y, con
ello, la posibilidad de comulgar con una experiencia
del autor alojada en ella. Con Empson, la ambigtie-
dad -y la contradiccion entre sentidos resultante—
deja de ser una perturbacién que la labor critica debe
despejar para dar lugar a la comunicacion; la ambi-
gliedad estd en el fundamento de la comunicacién
literaria: “las intrigas de la ambigtiedad estdn entre

las raices mismas de la poesia” (1984, p. 3)*. Con la
séptima ambigliedad, la unidad literaria se ve frag-
mentada y la comunicacién como una apropiacion
por parte del receptor de una experiencia autoral en-
cuentra un obstaculo epistemoldgico insoslayable: el
texto contiene no solo significaciones diferentes, sino
ademas excluyentes entre si, mas all4 de la voluntad
del autor.

La forma-objeto con la que Richards (1976) piensa la
poesia ya no puede ser concebida como el dep6sito
de una experiencia del autor que es luego estimulada
en el receptor. Frente a esta argumentacion, De Man
senalaba que, por el mero hecho de llevar a cabo
la construccién de una forma, el estatus de la exis-
tencia de ese objeto queda cuestionado: “en lugar
de contener o reflejar la experiencia, el lenguaje la
constituye” (2010, p. 232). De este modo, ya no se
trataria de una teoria de la forma significante sino de
la forma constituyente. La tarea no seria descubrir la
experiencia a la que hace referencia la forma sino
coémo esta Ultima construye una experiencia: “ya no
es una cuestion de imitacion sino de creacién —dice
Paul de Man—; ya no de comunicacion sino de parti-
cipacion” (p. 232).

Asi establecido el panorama, la lectura atenta, filo-
l6gica, no parece resolver el problema mayor que
aquejo a la hermenéutica desde sus comienzos: la
distancia (histérica y cultural) entre el autor, el texto y
el lector. ;Qué queda entonces de la comunicacion
literaria si en sus raices y su fundamento se aloja la
ambigtiedad y la contradiccion que opera la retérica?
sQué se puede esperar de la literatura si se resigna la
utopia de un comulgar con la experiencia del autor
que nos conduzca al valor terapéutico pretendida

3 A partir de la diferencia que Richards establece entre “enunciados referenciales” (propios del discurso cientifico) y “enunciados emotivos”

(propios del discurso literario), la pregunta por el valor de la literatura se responde segln su valor terapéutico.

Si bien en este ensayo no nos detendremos en la semiologia de Umberto Eco, es importante destacar que la concepcion de “obra abierta”
que desarrolla en 1962 estéa fuertemente articulada a la nocion de ambigliedad: “la obra de arte —dice Eco— es un mensaje fundamentalmente
ambiguo, una pluralidad de significados que conviven en un solo significante” (1992, p. 34). Lejos aun de Los limites de la interpretacion
(1990) —en el que un Eco mas conservador recula ante la estocada deconstruccionista y la radicalidad de algunas teorias de la lectura—, Obra
abierta se presenta por momentos como una suerte de apologia a la ambigledad, a la que concibe como el verdadero fundamento del acon-
tecer artistico contemporaneo: “la obra permanece inagotable y abierta en cuanto ambigua, puesto que se ha sustituido un mundo ordenado
de acuerdo con leyes universalmente reconocidas por un mundo fundado en la ambigliedad” (p. 80). AUn mas, apoyado en la teoria de la
informacion, Eco valora la novedad comunicativa de la obra de arte segln su grado de imprevisibilidad: cuanto mas comprensible un mensaje,
mas previsible y trivial serd; es decir, menos informacion podra aportar, menos nos dira de lo que no sabemos. Reflexionando en torno a la
“poética contemporanea”, Eco considera las obras de arte segun el grado de previsibilidad vinculadas a la ambigledad: “el mensaje ambiguo
infunde desorden en el cédigo” (p. 165). Cuanto mayor el desorden, mayor la informacion que podran aportar, menor la trivialidad. Entre un
extremo y otro, en la graduacion que va de lo previsible a lo imprevisible, se juega también el riesgo de la incomunicacion: “de introducirse un
sistema absolutamente nuevo, el discurso se disolveria en la incomunicacion” (p. 156). Pero su contrario, la comunicacion total de un mensaje
absolutamente comprensible, no aporta ninguna informacion que el receptor ya no conozca. En este sentido, en el equilibrio paradéjico de una
ambigiiedad comunicable se cifra la posibilidad de la obra abierta.

34



Revista Comunicacion. Volumen 28, afio 40, nam. 1, enero - junio, 2019 (pp. 31-47)

por Richards? ;Qué significaria pasar de la imitacion
a la creacion, de la comunicacion a la participacion?
;Como salvar la comunicacién, para parafrasear un
titulo de Hartman (1981), si la lectura atenta no es
capaz de resolver los inconvenientes de la ambigtie-

dad?

EL DIALOGO ININTERRUMPIDO

Pero eso nos esta prohibido. No podemos, como
podia Tiresias, ser hombre y acordarnos de haber
sido muyer.

Anatole France

La falta de inmediatez en la comunicacion literaria
es uno de los mayores problemas en torno al cual ha
orbitado la hermenéutica contemporanea. Por ello la
nocion de didlogo se ha ofrecido como la via por
la cual se vuelve posible pensar la relacion entre el
mundo del autor, el del texto y el del lector. En este
sentido, es notable el pensamiento de Hans-Georg
Gadamer (1900-2002).

Para este fil6sofo, la hermenéutica es una via de bus-
queda de comprension entre los hablantes. Gadamer
(1989) piensa que, en contacto con otros, es posi-
ble un didlogo que lleve a una comprensiéon mutua,
incluso a una transformacién mutua, pero a condi-
cion de la buena voluntad de los hablantes, en una
tradicion que recuerda una expresion de Descartes:
“la lectura de todos los buenos libros es como una
conversacion con los hombres mas honestos de los
siglos pasados” (1987, p. 5). En la lectura, que Gada-
mer piensa a partir del modelo del didlogo oral cara
a cara, se trata de superar lo “extrano” del texto para
que tanto el horizonte de este como el del lector se
disuelvan: lo que el filésofo aleman llama la fusion
de horizontes® (Gadamer, 2004). Toda interpretacion
consiste en un didlogo entre el pasado y el presen-
te. Lo que la obra nos dice depende de las pregun-
tas que se le hacen. La comprension tiene lugar en
esa conversacion en la cual el lector entra al mundo
extrano del artefacto artistico y, al mismo tiempo, lo
introduce en su propio universo, a través de lo cual
llega a una mejor comprensién de si mismo. Durante
el didlogo pueden ocurrir desajustes y perturbacio-
nes; pero lo que importa -y la labor del hermeneuta

reside precisamente aqui- es la culminacion que de-
canta en la comprension: “Cuando el entendimiento
parece imposible porque se hablan “lenguajes distin-
tos” —dice Gadamer (2004)- la tarea hermenéutica
no ha terminado adn. Ahi se plantea esta justamente
en su pleno sentido: como la tarea de encontrar el
lenguaje comin” (p. 392).

sCémo acceder a este lenguaje que podria devolver-
nos —o al menos acercarnos- al suefio de la comu-
nicacion, a la comunién de experiencias? Gadamer
parece dar dos respuestas a esta pregunta. En un pri-
mer momento, la respuesta se halla inmediatamen-
te después del fragmento recién citado: “Nunca se
puede negar la posibilidad de entendimiento entre
seres racionales. Ni el relativismo que parece haber
en la variedad de los lenguajes humanos constituye
una barrera para la razén, cuya palabra es comdn
a todos” (2004, p. 392). Buena voluntad y razén —
en una articulacion que resonara posteriormente en
Habermas (1981)- parecen sin embargo encontrar
singulares dificultades frente al caso particular de la
literatura. En una atenta lectura de la obra gadame-
riana, Vidarte interroga en este punto: “si la poesia no
es un intercambio de informacion (...), si su verdad
es tal que no admite la disquisicion acerca de lo ver-
dadero y lo falso, ;sobre qué se articulara el acuerdo,
la comprension, la interpretacion, el didlogo comu-
nicativo?” (2006, p. 98). El propio Gadamer advierte
la dificultad que plantea la literatura en un encuentro
con Derrida que tuvo lugar en Paris en 1981. Gada-
mer sostiene ain la concepcion de la lectura como
un didlogo que se destina al acuerdo y a la unioén,
pero el fundamento parece no residir ya en la razén
—aunque si, adn, en la buena voluntad- sino en un
“oido interior” o un “ojo interior” (1989) que se alo-
ja en la subjetividad intima del lector, concebido sin
embargo en la estela de la fenomenologia y en un
marcado antipsicologismo —alérgico también a toda
perspectiva psicoanalitica: “Yo diria, dejando aparte
todas las diferencias de la escritura, que cada escri-
to, para ser comprendido, requiere una especie de
transito al oido interno” (2004, p. 200). Oido y ojo
interno, razon, buena voluntad: soportes filoséficos
del fundamento de la comprension, de la posibilidad
del didlogo.

5 Esta nocién fue luego ampliamente recuperada por la estética de la recepcién alemana. Cf. Jauss (1987) e Iser (1987).
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La intervencion de Derrida en el encuentro con Ga-
damer en 1981 supuso marcadas diferencias en lo
referente a la posibilidad de la comunicacion vy el
didlogo.

En primer lugar, objeta la afirmacién gadameriana
segln la cual en un didlogo “ambos interlocutores
deben tener la buena voluntad de tratar de entender-
se el uno con el otro” (1989, p. 23). Para Derrida,
al hacer de la voluntad la precondicién del didlogo,
Gadamer se inscribe en una concepcién metafisica
que asumiria la posibilidad de que todos sepan de
manera comdn qué es la voluntad. Es decir, como si
hubiese la posibilidad de definirla fuera de contex-
to, se remite a una suerte de origen y esencia. De-
rrida no sostiene que haya una mala comprension
absoluta, que la comunicacién sea imposible. Pero,
a diferencia de Gadamer, no cree que las normas mi-
nimas de inteligibilidad sean ahistéricas y universales
(es decir, no cree en un lenguaje comun ligado a la
razén y a la buena voluntad).

En segundo lugar, si Gadamer toma la oralidad como
modelo comunicativo para pensar la escritura, De-
rrida invierte el esquema vy trabaja con la escritura
como modelo de comunicacion, seglin una argu-
mentacion que pone en cuestion la concordancia de
la palabra y el objeto®.

Esta operacion habia sido ya largamente desarrollada
en Derrida (1972), donde se extienden los rasgos de
la escritura a los demas tipos de comunicacion. Entre
esos rasgos se encuentran: 1) la distancia, esto es, la
ausencia de un destinatario asi como de un referente
y por lo tanto la ruptura de una comunicacién de la
presencia, de un querer-decir; 2) el limite del con-
cepto de contexto, en tanto no hay un contexto satu-
rable que dé cuenta de manera total del signo escrito;
3) la iterabilidad del signo, es decir la capacidad de

ser repetido fuera de contexto, en ausencia del emi-
sor, del destinatario y del referente.

La hipdtesis de Derrida es que estos rasgos no son es-
pecificos del concepto clasico de escritura, sino que
pueden generalizarse a todo lenguaje. Toda marca,
también la del lenguaje hablado, seria asi un grafema
en general: “la restancia no-presente de una marca
diferencial separada de su pretendida produccién u
origen” (1972, p. 378).

Derrida extiende esta ley a todo tipo de comunica-
cion al entender que no hay experiencia de presen-
cia pura sino solo cadenas de marcas diferenciales.
Asi, la nocion se ve subvertida desde la escritura, en
tanto esta Ultima esta habitada por una diseminacion
(y no una polisemia, insiste Derrida), producto del
atravesamiento del tiempo y la no saturacién del
contexto. La afeccién accidental que atentaria contra
el modelo de una comunicacién inmediata y trans-
parente, mero transporte de un sentido, no seria sino
la condicién misma a la que aquella se sujeta en tan-
to el accidente estd ligado a la escritura.

Aunque la hermenéutica gadameriana reconocia y
prestaba atencion a la mediacion lingistica e his-
térica que ocurre en la comunicacion literaria, las
perturbaciones que la afectan estan todavia ligadas
a los ruidos de un modelo que sigue sofiando con la
transparencia. Con Derrida, el accidente se vuelve
el fundamento de la comunicacion. Ello no significa
que esta no ocurra, sino que esta siempre mediada
por las condiciones de la escritura. Y esta dltima,
contrariamente a lo que plantea la tradicién metafisi-
ca inaugurada en Platén —a la que adheria Richards-,
no es un accidente de la comunicacion de la presen-
cia, sencillamente porque toda marca esta atravesa-
da por la ausencia, la distancia y la diferencia. Fish,

6

Ricoeur (2001), aunque desde otra posicién argumentativa, también habia cuestionado el modelo comunicativo que Gadamer emplea para
pensar la escritura a partir de la oralidad: “la relacion escribir-leer no es un caso particular de la relacién hablar-responder. (...) El escritor no
responde al lector” (2001, p. 128). En otra oportunidad, Ricoeur planteara incluso que la hermenéutica se funda en la distancia entre la relacién
dialégica y la lectura: “la hermenéutica comienza donde termina el didlogo” (1995, p. 44). Tal es el motivo por el cual se ve en la necesidad
de acudir al estructuralismo e introducir la explicacion en el corazon de la hermenéutica, construyendo un modelo dialéctico de explicacion-
comprension: “La comprensién reclama la explicacion desde que ya no existe la situacion de dialogo, donde el juego de preguntas y res-
puestas permite verificar la interpretacion en una situacion a medida que se desarrolla” (2001, p. 153). A la hermenéutica dialgica, Ricoeur
opondra una hermenéutica textual que piensa la obra literaria como resultado de un proceso dialéctico que culmina en el acto de lectura. Asi,
la obra permanece indeterminada y sujeta a las refiguraciones de cada recontextualizacion. Ahora bien, a diferencia de Derrida, el énfasis esta
puesto en la concordancia mas que en la discordancia. Esto parece advertirse particularmente en el uso que cada uno de ellos da la nocion
de pharmakon. Si para Ricoeur es el remedio por el cual el sentido del texto es “rescatado” (1995, p. 56), para Derrida (1997) supone por
el contrario —en su lectura de Platén— el veneno que deconstruye la unidad del texto y lo disemina. En este proceso, la comprensibilidad se
juega en la posibilidad de que lo refigurado aparezca ya en lo pre-figurado. Situacién problematica que fuerza a Ricoeur a tratar de conciliar
el estructuralismo con la estética de la recepcion y lo conduce finalmente a pensar la lectura como “un drama de concordancia discordante”
(2009, p. 883).
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que acuerda con Derrida en este punto, afirma de
manera muy esclarecedora:

no hay diferencia entre comunicacion direc-
ta y mediada porque, en un sentido funda-
mental, todas las comunicaciones son me-
diadas. Esto es, Todo tipo de comunicacién
se caracteriza exactamente por las mismas
condiciones —la necesidad de un trabajo in-
terpretativo, la inevitabilidad de la perspecti-
va y la construccién por medio de actos de
interpretacion de aquello que supuestamen-
te fundamenta la interpretacion, intenciones,
personajes y pedazos del mundo (p. 700).

En una suerte de légica paraddjica, la comunicacion
ocurre en Derrida precisamente porque la mediacion
tiene lugar, asi como la lectura es posible gracias a un
margen de ilegibilidad y de indecidibilidad que se
revela en cada acto interpretativo. Como en la impo-
sibilidad de decidir que Empson desarrollaba frente
a la séptima ambigtiedad explorada en su libro, para
Derrida la indecision —problema irresoluble— pone
en cuestion la unidad del texto, pero fundamenta
también el porvenir de la lectura. Podria decirse: “en
el principio era el ruido, en el principio era la inte-
rrupcion”:

La indecisién parece interrumpir o suspen-
der el desciframiento de la lectura, pero en
verdad asegura su futuro. La indecisién man-
tiene para siempre en vilo la atencién, es de-
cir, viva, despierta, vigilante, lista para tomar
cualquier otro camino, para dejar que acuda,
aguzando el oido, escuchandola fielmente,
la otra palabra, suspendida del aliento de la
otra palabra y de la palabra del otro: ahi mis-
mo donde podria parecer ain ininteligible,
inaudible, intraducible (Derrida, 2009, 35).

Estas palabras provienen de un conmovedor home-
naje que Derrida rindi6 a Gadamer en 2003, re-
flexionando precisamente sobre su propio didlogo
con el filésofo aleman, interrumpido tras su muerte.
Pero para Derrida, este didlogo —palabra que recupe-
ra en un gesto de amistad- es ininterrumpido, preci-
samente, en la medida en que existe la interrupcion,
en la medida en que ella es “la condicién para la
comprension y el entendimiento” (p. 19). ;Cémo es

esto posible? ;Qué podrian significar estos paraddji-
cos sintagmas que hemos anunciado mas arriba (“en
el principio era el ruido; en el principio era la inte-
rrupcion”)? ;Qué implicancias tendrian no solo para
la manera de pensar la comunicacién sino también
para los modos de ser de la critica?

Lo que parece estar en juego en el debate entre De-
rrida y Gadamer es la relacion con el otro, la relacion
con la alteridad. Quizas la diferencia fundamental
entre sus posiciones radique en lo que pretenden
escuchar del otro, en el otro. Ambos asumen la me-
diacién (aquello que, precisamente, vuelve al didlo-
go un proceso sin fin); ambos apelan a una escucha
del otro: Gadamer pondera la necesidad de un “oido
interior”; Derrida convoca a una escucha fiel, “agu-
zando el oido”. Pero en uno y otro la escucha apunta
a lugares completamente divergentes. ;Qué pretende
oir la escucha fiel de Derrida? ;Qué aspira a captar el
oido interior de Gadamer?

Estas preguntas pueden responderse de la siguien-
te manera: si en Gadamer la escucha apunta a una
comprension arraigada en un lenguaje comdn, en
Derrida apela al mantenimiento de lo que en el otro
me resulta radicalmente distinto, inasimilable. Si en
Gadamer la escucha apunta hacia aquello que favo-
rece el didlogo y acerca las partes en un horizonte
comun, en Derrida apunta hacia aquello que entre
las partes es irreductible, lo que disemina.

En el homenaje que Derrida rinde a Gadamer (2003)
reflexiona sobre la interrupcion provocada por la
muerte de su amigo. Insiste, sin embargo, en que el
didlogo entre ellos continda, sobrevive en él, conser-
vando al otro en el interior, cediéndole la palabra. En
ese momento, Derrida hace una afirmacién sorpren-
dente y llena de sentido: el superviviente cede la pa-
labra al amigo que ya no esta “y lo hace tal vez mejor
que nunca, y es esta una hipdtesis aterradora. (...)
La interrupcién se multiplica, una interrupcion afecta
al otro, una interrupcion en abismo, més unheimlich
que nunca” (p. 18).

No es casual que Derrida evoque aqui la palabra
unheimlich, que Freud (1992) exploré profusamente
para designar el retorno de lo reprimido, lo familiar
que se ha vuelto extraio, y que en Heidegger (2009)
es utilizada en su sentido etimolédgico de “lo que
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no tiene hogar””. En la evocacién de esta palabra se
perfila el punto por el cual se sitda la diferencia con
Gadamer: el comprender supone una fusién de ho-
rizontes a partir de la cual entre lo propio y lo extra-
fo se regresa a casa: “cuando logramos superar los
prejuicios y barreras de nuestra experiencia anterior
del mundo introduciéndonos en mundos lingtiisticos
extranos, esto no quiere decir en modo alguno que
abandonemos o neguemos nuestro propio mundo.
Como viajeros, siempre volvemos a casa con nuevas
experiencias” (2004, p. 92).

Para Derrida, en cambio, la comunicacion no debe-
ria significar un comprender como una fusién con-
ciliadora de horizontes. Dar lugar al otro significa
la experiencia de alojarlo en su alteridad radical, en
aquello que se resiste a la apropiacion: “Se trata de
llevar sin apropiarse. Llevar ya no quiere decir incluir,
comprender en si, sino llevarse hacia la inapropiabi-
lidad infinita del otro” (2003, p. 71). Hay detras de
esta idea de Derrida una ética de la lectura ligada
a la hospitalidad de la palabra del otro. No se tra-
ta solo de reconocer una condicion ineludible de la
comunicacion literaria (“el ruido es el fundamento
de la comunicacion”); se trata también de un hacer
ético en la comunicacion. Ceder la palabra supone
incorporarla en su alteridad, evitar la fusién con ella
en una operacion de fagocitacion. Sin embargo, po-
demos encontrar una contracara de esta hospitalidad
que Derrida menciona alguna vez, mucho menos
presente que la anterior, y que se vincula, precisa y
paraddjicamente, con la apropiacién. La hospitali-
dad en este caso esta dada no del lado de la lectura
sino de la escritura: una hospitalidad que en mi es-
critura da lugar al otro, a la apropiacién de mi propia
palabra:

Estoy tentado de decir que mi experiencia de
la escritura me lleva a pensar que no siem-
pre se escribe con el deseo de que a uno lo
entiendan; al contrario, hay un paradéjico
deseo de que eso no suceda (...) si la transpa-
rencia de la inteligibilidad estuviera garanti-
zada, destruiria el texto, demostraria que no
tiene porvenir, que no rebasa el presente, que
de inmediato se consume; entonces, cierta
zona de desconocimiento e incomprension

es también una reserva y una posibilidad
excesiva (...). Si se da a leer algo comple-
tamente inteligible, plenamente saturado de
sentido, no se lo da a leer al otro. Dar de leer
al otro significa también dejar desear, o dejar
al otro el lugar de una intervencién con la
cual podra escribir su interpretacion: el otro
deberd poder firmar en mi texto. Y es en ese
punto donde el deseo de que a uno no lo en-
tiendan significa, simplemente, hospitalidad
para la lectura del otro (2010, p. 46).

La ininterrupcion del didlogo responde al caracter
mediado que se opera en toda comunicacion, pero
se produce también en el marco de una hospitalidad
doble y paraddjica: la de quien cede la palabra en la
escuchay la aloja en su inapropiabilidad; la de quien
deja en su decir el espacio para la palabra del otro, la
apropiacion por parte del otro de la propia palabra.
La buena voluntad —si tal cosa existe— pasa aqui no
por un deseo de ser comprendido —“el que abre la
boca, quiere que le comprendan; de otro modo, na-
die hablaria ni escribiria”, afirmaba Gadamer (1989,
p. 55)—, sino por un deseo de incomprension.

Este sorprendente deseo nos conduce al autor que
nos interesara particularmente en este ensayo, en la
medida en que nos permite pensar el problema de la
comunicacion literaria, la paradoja de la doble hos-
pitalidad y el deseo de ser incomprendido. Nos refe-
rimos al critico y psicoanalista francés Bayard (2002),
que desde el subtitulo de uno de sus trabajos nos si-
tGa en el campo mismo de la paradoja y la ironia: Le
dialogue de sourds.

EL DIALOGO DE SORDOS

Estamos encerrados en nuestra persona como en
una prision perpetua. Lo mejor que podemos hacer,
me parece, es reconocer de buena gana esta espan-
tosa condicién y confesar que hablamos de nosotros
mismos cada vez que no tenemos la fuerza de ca-
llarnos.

Anatole France

Como en Derrida, para Bayard la mediacion vy el
ruido no suponen un accidente de la comunicacién

7 Unheimlich es una palabra constituida por las particulas Un (negacién) y Heim (casa, hogar) (Kluge, 1957).
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que un buen critico debe erradicar: “el didlogo de
sordos no es un accidente de la comunicacién, sino
su esencia” (2002, p. 184).

El didlogo de sordos es el subtitulo que Bayard da a
este libro, en el que despliega una critica policial®
del Hamlet de Shakespeare. Bayard llama “sordera”
a la dificultad de comunicacion entre los criticos ilus-
trada por la incesante discusion en torno al sentido
de las obras. Algo que la critica ha advertido particu-
larmente con esta célebre tragedia shakesperiana, lo
que ha llevado a Bloom a titular uno de sus dltimos
libros Hamlet. Poem Unlimited (2003) y a Holland a
afirmar: “Si miramos los volimenes sobre voltimenes
de comentarios sobre la tragedia, nos daremos cuen-
ta de que, finalmente, cada persona tiene su propio
Hamlet” (1975, p. 28). Frente a esta diversidad que
surge en las conversaciones en torno a un libro, Ba-
yard no tarda en preguntarse: ;estamos leyendo la
misma obra?

El critico francés propone una distincién entre objeto
y referente que resulta pertinente para responder esta
pregunta:

Entre dos personas que discuten sobre una
pieza teatral de Shakespeare el objeto es
idéntico, con la sola condicién de que es-
tén provistos de una edicion parecida. Pero,
idéntico, el referente de sus discursos —es
decir el mundo virtual poblado de criaturas
imaginarias con las que se relacionan—no lo
es. Entre el texto como objeto y el texto como
referente se interpone la delgada lamina del
lenguaje critico, tejido de lo imaginario, que
separa al texto de si mismo (2002, p. 47).

;De qué se trata este lenguaje critico “tejido de lo
imaginario” que se involucra en el didlogo de dos
personas sobre un objeto textual idéntico?

Por un lado, este lenguaje critico estd atravesado por
un contexto especifico, el marco particular desde el
cual cada lector interpreta un texto. En este sentido
-y otra vez en la linea argumental del pensamiento
derrideano- las innumerables recontextualizaciones

de un texto suponen la imposibilidad de fijar su sen-
tido y ponen a prueba las condiciones de comuni-
cacion.

En Bayard ademads, la nocién de “contexto” aparece
bajo distintos nombres. Uno de ellos, recuperando
una nocién de Kuhn (1971), es el de paradigma. Si
un paradigma permite una lectura y cierto acuerdo
en una comunidad mediante una inmovilizacion
temporal del sentido, también exhibe al mismo tiem-
po el cardcter mévil e inestable del texto. Lo que se
advierte por las diferencias entre los Hamlet elabora-
dos en las distintas épocas.

Notable es el caso de la lectura de Hamlet de la co-
munidad aborigen de los Tiv, en Africa occidental,
relatado por la antrop6loga norteamericana Laura
Bohannan —y al cual Bayard hace referencia en Com-
ment parler des livres que I'on n’a pas lus ¢ (2007).
La antropdloga se encuentra un dia leyendo en su
cabana Hamlet de Shakespeare, y un grupo de T,
intrigado por la lectura de la extranjera, le pide que
comparta el texto y lea en voz alta la tragedia. Cuan-
do Bohannan comienza la lectura se tropieza con
dificultades causadas por la pertenencia a diferentes
culturas. Asi, los Tiv no pueden concebir la idea de
que el difunto rey vuelva para hablar a su hijo, por-
que los fantasmas no existen en su sistema de creen-
cias. Para uno de los jefes de la comunidad de los Tiv,
el espectro del rey es “un signo enviado por un bru-
jo” (Bohannan, 1966, p. 29). La antropdloga insiste
en la naturaleza espectral del padre de Hamlet, pero
el acuerdo parece imposible. No se trata del tnico
inconveniente, y pronto las diferencias interpretati-
vas generan un dialogo de sordos entre Bohannan y
los Tiv sobre aspectos que involucran elementos tan
fundamentales en la obra como las relaciones paren-
tales y el tipo de vinculos establecidos.

sQué estan leyendo los Tiv y Bohannan? Si la res-
puesta es Hamlet, ante el desacuerdo es necesario
volver a insistir: jse trata del mismo texto?, ;leen unos
y otros el mismo Hamlet?

8 La “critica policial” de Bayard consiste en proponer soluciones alternativas a casos policiales de la literatura, sefialando que los detectives
han cometido equivocaciones, y han dejado libres a los verdaderos asesinos. Esta critica fue desplegada en una trilogia compuesta por sus
libros: Qui a tué Roger Ackroyd ? (1998), Enquéte sur Hamlet (2002) y L’affaire du chien des Baskerville (2008). Recientemente, en el espiri-
tu irbnico que atraviesa esta trilogia, la critica policial ha dado lugar a un grupo constituido por investigadores de universidades de todos los

continentes llamado InterCriPol.
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Esta pregunta ataca la estabilidad del texto. escindi-
do aqui entre objeto y referente. El texto es més el
resultado de una interpretacion ejercida desde un
paradigma determinado que un contenido al que se
puede acceder con independencia del marco con-
textual de referencia. Sin embargo, el paradigma no
es un contexto de estabilizacion del sentido, porque,
en cuanto conjunto de preguntas y presupuestos a
partir del cual se lee un texto, resulta él mismo objeto
de interpretacion. Los contextos producen interpreta-
cion, pero son también su producto.

En este sentido, el paradigma de Bayard podria ser
entendido en relacién a la nocion de “comunidades
interpretativas” de Fish (1980): es decir, un grupo so-
cial que comparte un conjunto de supuestos y estra-
tegias interpretativas que “determinan la forma de lo
que es leido antes que, como en general se asume,
al revés” (1980, p. 171). Pero las comunidades in-
terpretativas no tienen mds estabilidad que el texto
que producen: son convencionales, son constructos
sociales, y estan por lo tanto sujetas a una transfor-
macion permanente.

Esto supone la negacion de un sentido transcontex-
tual del texto, es decir un sentido independiente de
su inscripcion contextual. Supone también la nega-
cién de un contexto fijo y estable a partir del cual
establecer un contraste con el texto: “todos los tex-
tos son igual y radicalmente huérfanos —dice Fish en
una metafora que parece recuperar de modo critico
el Fedro de Platén—en el sentido de que ninguno de
ellos esta atado con seguridad a un estado de cosas
independientemente especificable” (1982, p. 700).
Fish estd asumiendo, de esta manera, la posicion que
Derrida sostenia (1972), donde afirma que “un con-
texto nunca es absolutamente determinable” y que
“nunca estd asegurada o saturada su determinacién”
(p. 369"

De acuerdo con este razonamiento, Hamlet resulta
huérfano en la medida en que ningln fundamento
independiente permite su estabilizacién y la unidad
de su sentido: ni la lectura de los Tiv, ni aquella de
la antropdloga, ni ain aquella que recurriria al autor
Shakespeare. Pero, ademas, el mismo contexto ofre-

cido por los Tiv estd sujeto a la interpretacion, en este
caso de la antropdloga, de la misma manera que el
contexto de recepcion de ella esta sujeto a la inter-
pretacion de los Tiv (quienes buscan comprender la
lectura de la extranjera interpretando la posibilidad
de existencia de los fantasmas).

Asi, Hamlet solo existe a partir de una interpretacion
que emerge desde un paradigma, comunidad o con-
texto determinado y que es a su vez interpretable, en
tanto solo puede ser leido desde otro paradigma. No
existe un contexto de permanencia, exhaustivamente
determinable que desde un afuera detenga la movi-
lidad del texto; un contexto cuyas claves interpretati-
vas sean legibles para cualquiera independientemen-
te de su posicion. Esto es, no existe un contexto que
excluya la interpretacion.

La comedia de desencuentros comunicativos que
relata Bonhanan podria muy bien adjudicarse a la
distancia que media entre una antropéloga inglesa
y una comunidad de Africa Occidental. ;Pero no re-
velan los volimenes sobre volimenes dedicados a
Hamlet los desencuentros entre los criticos literarios
de una misma comunidad interpretativa? Esta pre-
gunta nos conduce a otra, planteada por Derrida a
Gadamer en el coloquio de 1981: “;Qué pasa con
la buena voluntad —la condicién para el consenso,
incluso en el desacuerdo- si uno quiere integrar una
hermenéutica psicoanalitica en una hermenéutica
general?” (1989, p. 53).

Vale la pena recordar aqui un experimento que Ho-
lland desarroll6 en los afios setenta (1975), donde
entrevist6 a cinco estudiantes de literatura sobre sus
lecturas del cuento “A Rose for Emily”, de William
Faulkner (1897-1962). ;Con qué se encontrd en esas
entrevistas? Con la pura diferencia. Cada uno de es-
tos estudiantes —que tienen la misma nacionalidad,
pertenecen a la misma clase social y generacion, es-
tudian y comparten la misma carrera universitaria—
lee el cuento de Faulkner de un modo completamen-
te distinto al de sus pares. ;Cémo explica Holland
esta diversidad? Utilizando la nocién de “identidad”
del psicoanalista Heinz Lichtenstein —quien la define
como un tema y sus variaciones—, Holland postula la

9 Derrida repite esta idea en “Living On”, cuando habla de un enunciado y su relacion a un contexto, y luego sefiala: “El enunciado los sobre-
vive a priori, sigue viviendo mas alla de ellos. Asi, ningin contexto es ya saturable. Ninguna inflexién goza de un privilegio absoluto, ningin
significado puede ser fijado o determinado. Ningun borde esta garantizado, dentro o fuera” (1979, p. 78). Y méas adelante: “ningun significa-
do puede ser determinado fuera de contexto, pero ningin contexto permite la saturacion (1979, p. 81).
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hipdtesis segln la cual la recepcion literaria involu-
cra la identidad del lector (con sus fantasmas y meca-
nismos defensivos) que busca recrearse en cada acto
de lectura. En palabras de Holland: “Toda lectura se
origina en la personalidad del lector (...) O mas bien:
el lector responde a una obra literaria usandola para
recrear sus propios procesos psicolégicos caracteris-
ticos. Lo que el lector lee es finalmente, lo que el
lector lee” (1975, p. 40).

sLeen los Tiv y Laura Bohannan el mismo Hamlet?
sLeen los cinco estudiantes de Holland el mismo
cuento de Faulkner? Si lo que el lector lee es lo que
el lector lee, ;como es posible comunicarse sobre un
objeto en el que no coinciden los referentes?

No lejos de Holland —aunque si del psicoanalisis del
yo al que este ultimo adhiere—, Bayard propone la
nocion de “paradigma interior”, “constituido por un
grupo de preguntas personales (y la articulacion en-
tre ellas)” que modelan inconscientemente el texto
(2002, p. 162). El paradigma interior no solo supone
el conjunto de preguntas que se hacen al texto sino
también el movimiento mismo por el que el texto,
en tanto referente, se constituye. Un movimiento de
“incurvacion” en el que cada palabra es sustituida
por otra idéntica en su significante pero que resulta
sin embargo diferente en cuanto reenvia a significa-
ciones personales. El paradigma interior “incurva”
el texto; desvia el texto material, inaccesible episte-
molégicamente, hacia uno interior. Pero este dltimo
no es posterior a aquel, porque su constitucion es re-
troactiva, en la medida en que el paradigma mismo
construye su referente: “La puesta en accién del pa-
radigma interior se produce en la constitucion de la
obra como pretexto, es decir en su disociacién con-
sigo misma” (2002, p. 162). Esta disociacion —que
corresponde a la separacién entre objeto y referente—
supone en consecuencia tanto una mediacién entre
el texto y el lector —el acceso al texto esta mediatiza-
do por el sujeto— como una constitucion de la obra
literaria. Para decirlo de otro: la mediacién es consti-
tutiva; la perturbacion fundamenta la comunicacion.

Detengamonos aqui un momento y demos lugar a
algunas preguntas que merecen atencion. ;C6mo es
posible esta “incurvacion” del texto? ;C6mo es posi-
ble sustituir una palabra por otra idéntica en su signi-
ficante pero no en su significado? ;Cémo es posible

que en la interaccién entre un texto y un contexto
(el paradigma general y el interior) el mismo objeto
constituya diferentes referentes?

Ya se ha adelantado la respuesta a estas preguntas al
referiros a la ambigtiedad que Empson encontraba
en los textos literarios, fundamentalmente la descrita
como el séptimo tipo: “ocurre cuando los dos signi-
ficados de la palabra, los dos valores de la ambigtie-
dad, son dos significados opuestos definidos por el
contexto, de tal modo que el efecto total producido
muestra una division fundamental en la mente del
escritor” (1984, p. 192). De Man por su parte, que
ve en Empson un precursor, tiene un nombre espe-
cifico que conceptualiza este tipo de ambigtiedad:
la “indecidibilidad”. Se trata de una nocién que de-
fine la perspectiva epistemoldgica del critico belga y
se fundamenta en una concepcion tropolégica y no
referencial del lenguaje. Para De Man, la literatura
es un discurso capaz de exhibir la no coincidencia
entre el signo y el objeto: “es la tnica forma de len-
guaje libre de la falacia de la expresién inmediata”
(2010, p. 17).

De Man ademads, se interesa en la retérica como una
ciencia de los tropos, y no como un modo de servi-
cio a la gramatica. En este sentido, la indecidibilidad
emerge precisamente en la tension producida entre
niveles discursivos, “cuando es imposible decidir,
mediante mecanismos gramaticales o lingiisticos,
cual de los dos significados (que pueden ser total-
mente incompatibles) prevalece” (2010, p. 10). Alle-
gories of Reading consiste en un andlisis de obras de
autores como Proust, Rilke o Rousseau en los que
una lectura atenta (close reading) permite observar
momentos en los que el lector se enfrenta a dos sen-
tidos igualmente legitimos pero excluyentes entre si,
de modo tal que se produce una cierta ilegibilidad
debida a la contradiccion entre niveles de sentidos
superpuestos.

Muy cerca de este retoricismo demaniano, Bayard
abordara numerosas veces el problema de la indeci-
dibilidad a la que nos enfrentan los textos, a los que
define en Qui a tué Roger Ackroyd ¢ como “maquinas
de producir lo indecidible” (1998, p. 79). En Le para-
doxe du menteur —al analizar las diversas aporias que
atentan contra la unidad de Les liaisons dangereuses
de Chorderos de Laclos— entiende la indecidibilidad
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en estos términos: “elementos contradictorios han
sido dispuestos en puntos cardinales de la estructura
del conjunto, impidiendo que nos hagamos una idea
relativamente coherente y unificada del proyecto del
texto” (1993, p. 173). No es casual que el tropo pre-
ponderante en este ensayo de Bayard sea la silpesis:
figura consistente en la posibilidad de leer una pala-
bra en su sentido figurado vy literal simultdneamente.
Para el critico francés, la silepsis representa metaf6-
ricamente la divisién del signo y enfrenta al lector a
enunciados indecidibles que atentan contra la uni-
dad de la obra y la comunicacién de una verdad por
adecuacion.

Todo acto interpretativo es, asi, una decisién sobre
un fondo de indecidibilidad. Un acto que supone
un cierto grado de violencia en cuanto exige la ex-
clusién de un sentido posible, la ilusion del caracter
unitario del signo, de la fijacion entre un significante
y su significado. Sin embargo, la existencia virtual del
otro sentido produce una separacion entre el texto
como objeto y el texto como referente constituido
por la lectura. Entre uno y otro, la comunicacion tro-
pieza con una incurvacién; como en la refraccion,
la lectura produce un desvio del objeto hacia el re-
ferente.

Ahora bien, el problema no se reduce al acceso al
texto, sino que se extiende a la posibilidad del dia-
logo entre lectores. La nocion de “paradigma inte-
rior” trae consigo la concepcién kuhniana de la in-
conmensurabilidad de los paradigmas, y con ello el
problema de la comunicacion. Al respecto, afirma
Bayard:

Con la nocién de inconmensurabilidad,
Kuhn introduce en la reflexion sobre la his-
toria de las ciencias un factor fundamental:
la no-comunicacion. Esta historia no se or-
ganiza por una progresion dialégica en la
que dominaria el intercambio razonado de
argumentos. Esta mas bien determinada por
el tiempo de una sordera, constitutiva de los
intercambios de paradigmas (2002, p. 117).

Del mismo modo, y en un sentido que vendria a
cuestionar una hermenéutica concebida como un
didlogo armonico entre horizontes, la perspectiva de

Bayard decanta en lo que denomina una hermenéu-
tica privada. Entre una hermenéutica que reivindica
la existencia de un sentido Unico para todos y un
relativismo que pregona la inexistencia del sentido,
la hermenéutica privada sostiene la existencia del
sentido del texto, pero en la singularidad de cada
lector. La hermenéutica privada aparece como una
operacion irénica —en efecto: ;no es el campo de la
hermenéutica el espacio publico del didlogo?— que
procura cuestionar aquello que Derrida llama —en
la pregunta a Gadamer- la hermenéutica general. Al
hablar sobre el paradigma interior, el critico francés
escribe una afirmacién que define con precision la
diferencia entre una hermenéutica y otra: la privada
“no supone un texto modificado por las variaciones
de subjetividad —en cuyo caso el didlogo podria tener
como objetivo acercar cada texto singular a ese texto
general—; plantea la hipétesis de una heterogeneidad
de estructura entre los textos, que no son anteriores
a los criticos, sino producto de ellos” (2002, p. 163).

Todo dialogo critico es un didlogo de sordos en la me-
dida en que se asienta sobre un equivoco: la creencia
de estar hablando del mismo referente. Incluyendo al
psicoanalisis en la reflexién sobre la comunicacion
literaria, Bayard da cuenta de la dificultad epistemo-
l6gica que ya la hermenéutica gadameriana advertia
al identificar los horizontes que se encuentran en el
acto de lectura.

Sin embargo, a diferencia de Gadamer —y en conso-
nancia con Derrida—, Bayard se interesa menos por la
conciliacion que por la diferencia. No se trata solo de
senalar la insalvable distancia que me separa del otro
—Gadamer es lo suficientemente cauto como para no
sucumbir ante la creencia de un posible suefio de la
comunicacion total: se trata de reivindicar la diferen-
cia, de pensar una ética de la comunicacion literaria
que da lugar a la inscripcion del sujeto y su deseo:

En un pensamiento psicoanalitico del texto,
el referente es menos el texto que el obje-
to del deseo. Todo el trabajo artificial de la
puesta en comun del pensamiento apunta
entonces a protegerse de la amenaza de este
objeto, disimulando (...) la imposibilidad
del didlogo critico, cuyo principio es incluso
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contradictorio con las ideas de deseo y de
inconsciente (Bayard, 2014, p. 180)".

Reverso de la hospitalidad del dialogo ininterrumpi-
do —aquella doble y paraddjica que implica el aloja-
miento del otro en su alteridad incomprensible y el
deseo de no ser comprendido—, la hospitalidad del
dialogo de sordos es la que ofrece el texto al lector
como posibilidad de inscribir su lengua particular y
su deseo. Como sefiala De Man en una expresion
que hemos evocado mas arriba: “ya no es una cues-
tion de imitacién sino de creacion; ya no de comuni-
cacion sino de participacion” (De Man, 2010)"".

DE LA (IN\COMUNICACION A LA PARTICIPACION

Para ser franco, el critico deberia decir: Senores, voy
a hablar de mi a propdsito de Shakespeare, de Raci-
ne, de Pascal, o de Goethe. Son una bella ocasion.

Anatole France

;Qué consecuencias se perfilan para la critica en
este recorrido que va del suefio de la comunicacion
de Richards, pasando por el didlogo ininterrumpido
(que surge del cruce entre la hermenéutica y al de-
construccion) al didlogo de sordos de Bayard (que
surge del cruce entre la hermenéutica y el psicoana-
lisis)?

Los cuatro fragmentos de Anatole France que hemos
citado como epigrafe en los apartados que constitu-
yen el cuerpo de este ensayo pertenecen a un mismo
parrafo del prefacio a La vie littéraire (1924, p. iv):
suerte de fundamentacion a la critica impresionista.
Por una curiosa vuelta, estas palabras que fundamen-
tan la critica impresionista contra la cual reaccioné
Richards y el New Criticism posterior —por motivos,
es cierto, no solo vinculados a un cierto cientificis-

mo sino también a una oposicién al dogmatismo
profesoral de los departamentos de letras en Estados
Unidos— esbozan ya el recorrido problemdtico que
desplegamos en este articulo y permiten pensar la
comunicacion literaria y sus consecuencias para la
critica desde la deconstruccion y el psicoandlisis. En
cierto modo, podria decirse que este articulo ha sido
un largo comentario a ese fragmento que hemos divi-
dido en cuatro partes. Volvamos, pues, a él.

France suena con una experiencia de comunion ab-
soluta con el otro. Con una otredad radicalmente
situada aqui en dos “otros” que han interesado espe-
cialmente a la deconstruccién y al psicoanalisis res-
pectivamente: la animalidad (la mosca, el orangutan);
el otro sexo (que solo Tiresias conoce). Pero eso nos
esta prohibido. No podemos comprender la natura-
leza con el cerebro de un orangutdn; no podemos,
como Tiresias, acordarnos del otro sexo que hemos
sido. France expresa asi la doble mediatizacion que
afecta la comunicacién y es constitutiva del sujeto:
el lenguaje; la sexualidad. Mediatizacion que lleva
a un fatalismo resignado, prision perpetua de la que
no podemos salir y en la cual al hablar del arte no
hacemos otra cosa que hablar de nosotros mismos.
Shakespeare se convierte entonces en una bella oca-
sién para este decir de si mismo, para este didlogo
de sordos en el que, para emplear una expresion de
Oscar Wilde, hay tantos Hamlet como melancolias.

En tal posicion, acecha siempre la amenaza de
solipsismo: “;Hay realmente un discours de I'autre o
solo un mondlogo interrumpido?”, pregunta Geoffrey
Hartman (1975, p. 34) ante el prefacio de Anatole
France. En esta pregunta parecen encontrarse las
dos problematicas que atraviesan la comunicacion
desde los dos angulos con que la hemos analizado:
aquella que se vincula a la hospitalidad del didlogo

10

Ricoeur también introdujo el psicoanalisis en la hermenéutica, distanciandose asi del antisubjetivismo y antipsicologismo de Heidegger y Ga-
damer. El interés por el sujeto de la lectura —como en Bayard— conduce a Ricoeur a pensar la refiguracién como un proceso en el que el lector,
frente al texto, aumenta la comprensién de si mismo: “Comprender es comprenderse a si mismo. Ni imponer al texto la propia capacidad finita
de comprender, sino exponerse al texto y recibir de él un yo mas vasto” (2001, p. 108). Sin embargo, existen notables diferencias entre Ricoeur
y Bayard. Por un lado, este Gltimo esta més interesado en el modo en que el lector falla en el intento de narrarse a si mismo a través del texto.
Por otro lado, si bien ambos parecen configurar una hermenéutica que se interesa por la estructura del texto y su alteridad, Ricoeur se dirige
al estructuralismo para buscar la explicacion que permita superar la huerfanidad de la obra escrita y llegar a la comprension, mientras que
Bayard se dirige a la deconstruccién para ponderar la diferencia que habita todo texto, dificulta su comunicacion y produce un relanzamiento
del sentido.

Vale la pena aclarar que esta separacion entre mimesis y creaciéon no es tal en un pensador como Ricoeur, quien al hablar de la mimesis en
Aristételes la considera como imitacién a la vez que como representacion de accion y disposicion de los hechos. Para dar cuenta de este uso
del término, Ricoeur llega incluso a acufiar la expresién “imitacion creadora” (1987, p. 106). En el presente articulo, sin embargo, como el lector
habréa ya podido advertirlo, consideramos la imitacion (mimesis) como un término distinto al de creacion (poiesis), homologando el primero de
ellos al suefio de una comunion de las mentes en el sentido de Richards.
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ininterrumpido; aquella que estd ligada a la
hospitalidad del didlogo de sordos.

Una respuesta probable a la pregunta de Hartman
pueda quizds encontrarse en uno de sus colegas de
Yale: Harold Bloom. Al hablar de la influencia de una
mente en si misma y de la obra en su autor, el critico
norteamericano se interesa en lo que llama “autoin-
fluencia”: “tal como yo utilizo este término, no es lo
mismo que la autorreflexion o la autorreferencia, ni
tampoco sugiere narcisismo o solipsismo. Es una for-
ma sublime de ser duefio de ti mismo” (2011, p. 49-
50). ;Sera la autoinfluencia constitutiva de la comu-
nicacion? ;Sera ella un modo de articulacién entre
el discurso del otro y el mondlogo interrumpido? Sin
embargo, después de todo: ;qué seria este mondlogo
interrumpido?; jinterrumpe la obra el discurrir mo-
nolégico del lector?; sinterrumpe a su vez el lector
el discurso del otro, en su alteridad radical, atrave-
sando con la interpretacion lo que de irreductible e
incomprensible se encuentra en él? Lo uno y lo otro:
didlogo ininterrumpido y didlogo de sordos son me-
taforas que procuran explicar la paradéjica relacion
comunicativa entre el lector y el texto, alli donde la
incomunicaciéon es fundamento y posibilidad del
didlogo, espacio de la escucha de una alteridad radi-
cal y espacio de inscripcion del sujeto de la lectura.

Para Bloom, todo poema —y también toda critica, que
no es para €l sino una forma de literatura— “es una
comunicacion deliberadamente retorcida, vuelta al
revés. Es una traduccion equivoca (mistranslation) de
sus precursores” (1997, p. 71). La teoria poética de
Bloom introduce el equivoco (misprision) como el
motor de la historia literaria. La imposibilidad de la
comunicacion transparente es la condicion de posi-
bilidad de la critica, en el sentido en que el equivoco
no es accidente sino esencia de la comunicacion. En
otras palabras, hay critica porque hay equivoco. De
alli la expresion de equivoco creativo (creative mis-
prision) o equivoco poético (poetic misprision) que
Bloom (1997) utiliza para pensar las relaciones de
influencias de la historia de la literatura. El equivoco
se conjuga en la bisagra que articula el discurso del
otro y el mondlogo interrumpido, que transita de la
deslectura (misreading) a la escritura, de la critica a la
literatura: “Como la critica —dice Bloom- que es par-
te de la literatura o nada, la gran escritura es siempre

el producto de una deslectura (misreading) fuerte (o
débil) previa a la escritura” (1997, p. xix).

Es en este marco que podemos comprender el modo
en que el didlogo de sordos que propone Bayard de-
viene en lo que llama “critica intervencionista”: pro-
yecto que despliega desde Le paradoxe du menteur
en adelante. Se trata de una critica que cuestiona los
limites que la separan de la literatura y que se pro-
pone escribir los textos posibles que existen virtual-
mente en un texto: L'affaire du chein des Baskerville
(2008) reescribe una novela de Sherlock Holmes
para demostrar que el detective se ha equivocado
dejando al asesino suelto; Et si les ceuvres chaneaient
d’auteur ¢ (2010) pone a prueba el juego borgeano
de reatribuir las obras a otros autores y transformar-
las mediante una reescritura interpretativa; Aurais-je
sauvé Génévieve Dixmer ¢ (2015) arriesga una rees-
critura que sigue la fantasia bayardiana de salvar a la
heroina que muere en la novela de Dumas.

De la incomunicacion a la participacion: la critica
intervencionista es la escritura de una de las posibi-
lidades del texto cuyo significado estd en constante
vuelo. La historia de la literatura es pensada desde
entonces como una serie ininterrumpida de fallas
comunicativas que dan lugar a procesos de interven-
cion: “la recepcién de una obra singular —afirman
dos autores cercanos a Bayard- se confunde con la
serie de malentendidos a los que da lugar, [en tan-
to] que tal es incluso la condicion de la renovacién
constante del significado” (Clément y Escola, 2002,
p. 6). Para agregar inmediatamente: “No hay lectura
sin malentendido”.

CONCLUSION

Esa vista infunde fortaleza a los angeles, puesto que
ninguno puede comprenderte, y todas tus obras ex-
celsas son magnificas, como el primer dia.

J. W Goethe, Fausto

Evocando al Doktor Faustus de Thomas Mann, Mi-
jail Bajtin imaginaba el infierno como “una situacion
en la que uno no es escuchado por nadie” (2011, p.
315). ;Serd ese infierno el que Anatole France estaba
describiendo al referirse a la “prisién perpetua” y a
la “espantosa condicién” de no hablar mas que con

44



Revista Comunicacion. Volumen 28, afio 40, nam. 1, enero - junio, 2019 (pp. 31-47)

nosotros mismos cuando no tenemos la fuerza de ca-
llarnos? No lo creo. Las figuras que aparecen detras
de la prisién perpetua parecen ser las mismas que
emplea Bayard con el dialogo de sordos: la hipérbole
y la ironia.

Ni Anatole France ni Pierre Bayard ni Jacques De-
rrida —de acuerdo al recorrido interpretativo que he-
mos llevado a cabo- indican que la comunicacion
no existe. Las figuras que despliegan apuntan a sub-
vertir la posicién de una comunicacién transparente
y revertir irénicamente el suefio de la comunién de
un contenido mental. Incluso cuando Derrida pre-
gona una hospitalidad basada en el alojamiento y la
escucha atenta del otro, lo que se reivindica alli no
es la comprensién del otro sino la experiencia de la
diferencia irreductible que lo separa de la propia. El
respeto por el texto no conduce a su comprension,
sino a la suspension de todo intento comprensivo.
Tal es la razén por la cual, en el Fausto de Goethe,
los angeles vinculan la eterna actualidad de las obras
de Dios, magnificas como el primer dia, a la inca-
pacidad de comprenderlo. “Puesto que nadie puede
comprenderte” —dicen los dngeles'.

France, Derrida y Bayard reclaman, por asi decirlo,
un suefio de la incomunicacién y la participacion.
Hemos recorrido en este ensayo los motivos epis-
temoldgicos que fundamentan este suefo, segin el
cual el ruido, la perturbacién, el malentendido, no
son “un accidente de la comunicacion, sino su esen-
cia”. Tal recorrido nos ha permitido ver dos tipos de
perturbaciones que configuran el accidente de la co-
municacion: una vinculada al texto; otra al lector.

La primera de ellas se vincula a las aporias que sur-
gen como consecuencia de las ambigtiedades y de
las tensiones entre la retérica y la gramatica. El pro-
pio Bayard subraya en diversas ocasiones la indeci-
dibilidad a la que se enfrenta la lectura de los textos
literarios. La naturaleza retérica del lenguaje vuelve
al intérprete incapaz de decidirse por un sentido uni-
voco de un enunciado sin encontrar simultdneamen-
te otro que lo excluya. Como en la séptima ambi-
gliedad descrita por Empson, un texto comunica un
sentido y otra a la vez, dando lugar a un malentendi-
do inevitable. Tal perturbacion se liga a lo que hemos

llamado “la hospitalidad del dialogo interrumpido”,
es decir el alojamiento de la alteridad incomprensi-
ble del texto en el acto de recepcion.

La segunda de las perturbaciones remite a las friccio-
nes que se producen entre el texto y el contexto por
la distancia que los separa. Esto nos ha conducido a
analizar la nocién de paradigma como contexto me-
diador entre el texto y el lector, asi como a considerar
la implicancia del lector como sujeto del inconscien-
te. Tal perturbacion esta vinculada con lo que hemos
llamado “la hospitalidad del didlogo de sordos”, es
decir la inscripcion del lector en la experiencia co-
municativa.

Atentos a las razones epistemoldgicas que median el
acto comunicativo, la reivindicacion de la incomu-
nicacién denuncia la violencia interpretativa que se
oculta detras de la ambiciosa comunién de la expe-
riencia literaria. Pero simultineamente, el sueno de
la incomunicacién piensa la lectura como un acto
hospitalario no solo respecto al lector sino también
respecto al texto.

La imposibilidad del suefio de la comunicacién no
significa que la comunicacién no ocurra: al con-
trario, el equivoco es la condicién de la lectura, la
posibilidad del relanzamiento del sentido, el funda-
mento infinito del dialogo. El didlogo ininterrumpido
y el didlogo de sordos —con sus respectivos modos
de hospitalidad sefialadas— remiten a una comuni-
cacién que concibe a la critica como un pasaje de
la lectura a la escritura, de la imitacion a la partici-
pacion.

Hay comunicacién por el trasfondo epistemolégico
de su imposibilidad. Paradoja que nutre el devenir de
la critica. “Mas que ninguna otra obra de Shakespea-
re (o de cualquier otro autor), Hamlet es una incesan-
te provocacion al mundo, porque el mundo encontré
en ella un misterio irresoluble” (Bloom, 1997, p. 48).
A diferencia de Baijtin, en estos ap6logos de la inco-
municacion el infierno es la transparencia del senti-
do, la comunién con el otro que afecta la diferencia
e inhibe el poder inagotable del misterio, verdadero
privilegio de la literatura.

12 “Da keiner dich ergrinden mag”. La frase presenta en realidad cierta ambigledad, pudiendo el “da” entenderse tanto en el sentido de “aun-
que” como en el sentido de “puesto que” (como lo hemos aqui interpretado).
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Resumen

En este trabajo se presenta un estudio cuyo objetivo es proponer una definicion minima
del verbo “pasear” como verbo de movimiento, amediante el anélisis combinatorio con
sustantivos de compleja delimitacion, a saber, montafia-monte y mar-océano. Para ello
se propone, en primer lugar, un marco teérico que considera las ideas principales de
la Teoria del Lexicon Generativo (TLG) y una revision de los estudios mas relevantes
respecto del verbo “pasear” como verbo de movimiento, para dar paso a un andlisis
combinatorio realizado a partir de las apariciones en el CORPES XXI. Posteriormente,
se relacionan estos resultados, de indole lexicologica, con eventuales aplicaciones lexi-
cogréficas, en algunos casos de dificil delimitacion. Dentro de los principales resultados,
este trabajo propone una definicion del verbo “pasear” que considera la inclusion del
rasgo [+ recreativo] como parte de la estructura de qualia, lo que podria contribuir no solo
con el establecimiento de limites en entradas que poseen difusas lineas fronterizas, sino
también en los estudios de semantica Iéxica y composicional.

A sub-lexical analysis of the movement verb “pasear”

Abstract

This paper presents a study that aimed to propose a minimal definition of the verb “pa-
sear” as a verb of movement through the combinatorial analysis with nouns of complex
delimitation, namely as montafia-monte and mar-océano. For this, we propose, first of
all, a theoretical framework that considers the main ideas of the Generative Lexicon
Theory (GLT) and a review of the most relevant studies regarding the verb “pasear” as a
movement verb, to make way for an analysis combinatorial made from the appearances
in the CORPES XXI. Later, these results are related, of lexicological nature, with possi-
ble lexicographical applications in some cases of difficult delimitation. Within the main
results, this work proposes a definition of the verb “pasear” that considers the inclusion
of the [+ recreational] feature as part of the qualia structure, which could contribute not
only with the establishment of limits in entries that have diffuse border lines, but also in
the studies of lexical and compositional semantics.

1 Este trabajo es una sintesis del Trabajo Final del Méaster en Lexicografia Hispanica, realiza-
do por el autor e impartido en conjunto por la RAE, ASALE y la Universidad de Leon.
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guisticos y Literarios en sus Contextos Socioculturales, en la Universidad de Las Palmas de
Gran Canaria, Espafa. Labora como académico en la Universidad Catoélica Silva Henriquez,
Chile. Contacto: g_valdes@icloud.com.
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INTRODUCCION

Al revisar algunas entradas del Diccionario de la
Lengua Espaiola (DLE), se puede observar una serie
de términos que carecen de la exhaustividad nece-
saria en el momento de establecer limites semanti-
cos, sobre todo en aquellos casos en que estas pa-
labras parecieran formar parte de un continuum de
dificil delimitacién: ;donde estd la diferencia entre
el referente de mar y el de océano? ;En su exten-
sién? ;En su cercania con la costa? El diccionario
académico ofrece como primera acepcion de mar,
la siguiente: “masa de agua salada que cubre la ma-
yor parte de la superficie terrestre”. En tanto, para
océano propone “grande y dilatado mar que cubre
la mayor parte de la superficie terrestre”. Evidente-
mente, estas acepciones no ayudan demasiado al
usuario del diccionario que quiere saber dénde se
bana cada vez que va a la playa.

Una situacién similar ocurre con monte y montaia.
Si bien el hablante podria verse tentado a recurrir
a manuales especializados que zanjen la discusion
estableciendo la diferencia en una altura determina-
da?, es opinion de quien escribe que un diccionario
general debe nutrir sus definiciones a partir del uso
que se evidencia en la realidad lingtistica, pues, al
final, resultan ser los hablantes quienes identifican
rasgos particulares en un accidente geografico que
nos permiten denominarlo de una u otra manera.

Al observar las entradas monte y montana en el
DLE, lo primero en lo que podemos reparar es en su
parentesco etimoldgico: mientras que monte pro-
viene del latin mons, montis, montana lo hace del
latin vulgar *montanea que, a su vez, proviene de
mons, montis. No parece extrano, entonces, que la
primera acepcion sea -salvo su género- exactamen-
te igual en ambos, a saber, “gran elevacion natural
de terreno”. Cabe, pues, preguntarse por qué no
remite una entrada a la otra (si pueden ser conside-
rados como sinénimos) o, si no lo son, qué diferen-
cias se presentan entre ambos lemas, ya que no se
establecen limites claros entre ellos.

Para abordar el problema de la falta de discrimina-
cion en las definiciones de los pares de palabras
montafia-monte y mar-océano, se ha acudido al

Corpes XXI con el fin de identificar combinacio-
nes sintacticas que puedan revelar rasgos minimos
presentes en las entradas. En esta bisqueda, el ver-
bo “pasear” result6 particularmente decisivo en el
momento de proponer un criterio que ofrezca una
solucién con sustento en la semantica, particular-
mente, desde la perspectiva de la Teoria del Lexi-
c6n Generativo (TLG). Gracias a este hallazgo, se
propuso entregar una definicién del verbo de movi-
miento “pasear” utilizando el andlisis combinatorio
con los sustantivos antes mencionados.

Sobre esta base, nuestro marco tedrico ofrecerd, en
primer lugar, algunos de los aspectos mas relevantes
de la TLG que nos permitirdn abordar el problema
anteriormente mencionado, a saber, la delimitacion
de las entradas montafia-monte y mar-océano (cf.
infra §1.2). Luego, considerando la importancia del
verbo “pasear” en el establecimiento de dichos li-
mites, se repasard el tratamiento que este verbo ha
recibido desde diversas dreas de la lingtiistica, las
cuales se han dedicado a estudiar los verbos de mo-
vimiento.

Asi, luego de establecer los principales sustentos
tedricos de este trabajo, se ofrecerd un breve aca-
pite sobre la metodologia utilizada para, posterior-
mente, exponer el proceso analitico y los resultados
obtenidos.

ANTECEDENTES TEORICOS

Como se senal6 anteriormente, en este trabajo se
pretende estudiar el verbo “pasear”'y, gracias a ello,
ofrecer posibles implicaciones lexicograficas y le-
xicolégicas que puedan surgir mediante el analisis
combinatorio con sustantivos dificiles de delimitar,
tales como montafia-monte y mar-océano. A par-
tir de lo anterior, resulta necesario ofrecer algunas
ideas clave sobre IaTLG, teoria en la que se sustenta
el presente estudio, pero no sin antes sefialar como
se relaciona con la perspectiva semdntica estructu-
ralista.

3 Por ejemplo, una elevacion de terreno adquiere categoria de “montafa” desde los 1 000 metros en Espafa, mientras que en Alemania, Francia

e Italia se exigen 700 metros (Delgado, Garcia y Hontafén, 2010).
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1. Perspectiva semantica-estructuralista

Desde la semdntica estructuralista, se propone la
posibilidad de entender los significados de las pa-
labras como un elemento divisible capaz de ser
descompuesto en una serie de rasgos menores a tra-
vés del andlisis componencial. En este sentido, este
tipo de analisis ofrece un modelo que, a través de
relaciones de hiponimia/hiperonimia, entrega una
representacion esquemdtica que favorece la clasi-
ficacion de elementos que pertenecen a un mismo
campo semantico.

Especificamente desde el analisis componencial,
los verbos de movimiento se pueden descompo-

ner en semas (significados elementales) y sememas
(conjunto de semas). Desde esta perspectiva, Meya
(1976, p. 148) plantea que “los verbos de movi-
miento: subir, andar, pasear..., etc., son sememas
que tienen en comun varios semas, hecho que fun-
damenta su pertinencia a un mismo campo”.

Esta misma autora propone una clasificacion de
los verbos de movimiento estudiados (entre ellos,
“moverse”, “ir”, “pasear”, “andar”, “caminar”, “co-
rrer”...) considerando semas genéricos y especifi-
cos, clasificacién que se presenta en el siguiente
esquema (Figura 1):

Figura 1
Semas nucleares, genéricos y especificos de los verbos de movimiento estudiados

Moverse  — proceso — dinamismo — movimiento
Ir —
“Pasar —

Andar —

Caminar —
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Viajar —_

¥ W ¥ W N W W W R W W W
¥ E oW ow W W oW W W OwW W
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*Bajar - » .

wolar —_—
nadar _—
*bucear —
navegar —
pilotar  —

“Iraer -_ » .
“llevar — s ® .

L

SEMAS GENERICOS

— desplazamiento — (horizonialidad)
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(horizontalidad) — Hacia interior
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— verticalidad — Hacia arriba

- — Hacia abajo

— — En «l aire
horizontalidad — En ol agua
{verticalidad) — = = =

- — En un medio — En el aire ¥ agua

— —_— ® o= } pOsichomes,

= horizontalidad — Hacia 1 pers. — 2 posiciones,
¥ — Hacia delante — 2 posiciones.

SEMAS ESPECIFICOS

Gdrica 2

Fuente: Meya (1976, p. 148)

Si bien esta perspectiva posee una fuerte tradicion
en el desarrollo de la lingtistica, hay que senalar
que el analisis componencial que propone la lexe-
matica evidencié una serie de dificultades (Ullman,
1962, citado en De Miguel, 2015): a) la inabarca-
bilidad de los rasgos necesarios para dar cuenta de
la totalidad de los campos |éxicos existentes; b) la
dificultad de proponer rasgos distintivos en algunos

campos |éxicos, por ejemplo, el de los sentimien-
tos; ¢) la complejidad de expresar las relaciones de
significado en términos Gnicamente binarios; y d)
la clasificacion no prototipica de miembros de un
campo léxico a una clase a la que pueden no perte-
necer en el mundo real.

Ahora bien, una de las principales herencias de la
perspectiva semantica estructural en los estudios
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lexicolégicos actuales, es la defensa de un estudio
de la lengua centrado en las palabras y no en los
objetos y eventos del mundo. Al respecto, De
Miguel (2015) senala:

Los modelos de inspiracién estructural (in-
cluidos los funcionales y generativistas) de-
fienden un estudio del significado léxico
centrado en definir las palabras y no los
objetos o eventos del mundo a los que se
refieren, punto bdsico de discrepancia con
los semantistas cognitivos, para quienes la
lengua, como una manifestacion mas de la
cognicion, incorpora el mundo en sus con-
ceptualizaciones.

2. LaTeoria del Lexicon Generativo

Indudablemente, uno de los mayores desafios a los
que se ve enfrentado el lexicégrafo implica buscar
el equilibrio entre exhaustividad, por una parte, y
claridad y concision, por otra. Esta tarea resulta bas-
tante complicada cuando se considera que uno de
los principios elementales de la semantica es que
las palabras adquieren significado “en contexto”
(Marti, 2001). Debido a esto, una entrada alusiva al
verbo “correr” puede incorporar un vastisimo nu-
mero de acepciones segun posibilidades combina-
torias se encuentren: para comprobarlo, basta con
mirar las mds de 45 acepciones que recoge el DLE
(2014).

Ante este panorama, han surgido propuestas des-
de la lexicologia apoyadas, principalmente, en la
TLG (Pustejovsky, 1995) con el objetivo de ofrecer
una definicién lexicografica que considere los ras-
gos minimos que hacen posible la totalidad de las
combinaciones®. Efectivamente, Pustejovsky plan-
tea que el lexicon mental de los hablantes no esta
constituido por una extensa lista de significados,
sino por un lexicon generativo que entrega prin-
cipios y mecanismos generales con los cuales es
posible actualizar el significado de una palabra en
relacion con el contexto en el que se presenta. En
este sentido, “el lexicon no constituye un almacén
estatico de los sentidos de las palabras sino un com-

ponente dindmico, flexible y sensible al contexto”
(De Miguel, 2009).

La TLG supone cuatro niveles que constituyen un
signo léxico: estructura argumental, eventiva, de ti-
pificacion léxica y de qualia. El primer nivel especi-
fica el nimero de argumentos de un predicado, su
realizacion sintactica y su clase semdantica; la estruc-
tura eventiva por su parte, indica el tipo de evento
que denota un predicado; la de tipificacion léxica,
explica cémo una estructura Iéxica se relaciona con
otras en el lexicon mental; y, por Gltimo, la estruc-
tura de qualia ofrece informacion sobre como estd
constituido el objeto o evento (quale constitutivo),
cuales son sus caracteristicas diferenciadoras (qua-
le formal), qué funcién o propésito posee (quale
télico) y qué factores han estado implicados en su
origen (quale agentivo) (De Miguel, 2009; Climent,
1999).

METODOLOGIA

Para llevar a cabo esta revision se han seleccionado,
en primer término, los lemas mar-océano y mon-
te-montafa puesto que la difusa delimitacién que
ofrece el DLE nos sirve como punto de partida para
llegar a definir el verbo “pasear”. Ahora bien, en-
tendiendo que el significado se presenta como un
fenémeno contextual, se llevé a cabo una busque-
da en Corpes XXI para observar el comportamiento
de estos sustantivos con dos verbos de movimien-
to: “llegar” y “pasear”. Posteriormente, la baja fre-
cuencia de coapariciones entre los lemas océano
y “pasear”, por una parte, y montana y “pasear”,
por otra, provoco la indagacién en combinaciones
con los adjetivos alto, nevado, rocoso, inaccesible,
salvaje e inhdspito para el primer par de palabras,
y lejano, profundo, oscuro y amenazante para el
segundo, con el fin de establecer un criterio de di-
ferenciacion.

Es importante sefalar que, para efectos de
esta investigacion, se entendera el término
“coapariciones” como la relacion de proximidad
que existe entre dos lemas en un intervalo
determinado, ya sea a la derecha o izquierda, en
el decurso de un enunciado. Esto permite observar

4 Un claro ejemplo es el Diccionario Electrénico Multilinglie (Dicemto) creado por el grupo investigador UPSTAIRS, perteneciente a la Universi-
dad Autbnoma de Madrid. Puede consultarlo en el enlace https://www.uam.es/gruposinv/upstairs/diccionario.html.
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fenébmenos contextuales que pueden llegar a ser
relevantes, por ejemplo, la capacidad que posee
el verbo “pasear” para condicionar la seleccion
del resto de palabras que conforman el enunciado.
A modo de ejemplo, es posible anticipar que el
verbo “pasear” exige complementos conformados
por realidades paseables y recreativas, vale decir,
que compartan algunas caracteristicas que les
permitan relacionarse semdnticamente. Cuando
esto no ocurre, debe existir alglin mecanismo que
le dé sentido a la frase. Si bien se profundizara
mucho mds sobre esto en el apartado §5, es viable
proponer un par de ejemplos tomados del Corpes
XXI (la negrita es nuestra) (Figura 2):

Figura 2
Ejemplos tomados de Corpes XXI

e laley 16.088 fue el fruto de mi decision de termi-
nar con la peligrosisima extravagancia de pasear
leonas y hasta una pantera.

e Lo que Buxton encuentra es algo inaudito: un
leén paseando por un camino.

Fuente: Corpus Corpes XXI (Corpes XXI, s.f.)

Los ejemplos anteriores han sido presenta-
dos con el objetivo de evidenciar la importancia de
la metodologia que aqui se ha seguido. En efecto, el
criterio utilizado, mas que identificar relaciones res-
trictivas de determinacion (en el sentido tradicional
de “coaparicion”), permite identificar la relacion
entre los lemas que conforman un mismo enuncia-
do y cémo, en contexto, se relacionan.

Sobre la base de lo anterior, vale destacar que, para
[levar a cabo las combinaciones en Corpes XXI, se
ha establecido un intervalo de proximidad de tres
palabras a la derecha o izquierda en el momento de
relacionar el verbo “pasear” con montaia-monte y
cinco con mar-montaiia. Esta diferencia responde a
que la relacion entre “pasear” y mar-océano es mas
bien indirecta: como se verd en los ejemplos, se
puede pasear por el océano en un navio (no direc-
tamente), o bien, por su orilla. Debido a lo anterior,
resulta necesario ampliar los criterios de proximi-
dad y obtener mayor informacién contextual para
aquellos casos en los que “pasear” y mar-oceano
forman parte de un mismo enunciado.

Finalmente, es menester senalar que aqui se ha
adoptado una metodologia inductiva, pues el punto
de partida resulta ser las manifestaciones concretas
del uso de la lengua, las que se han estudiado con-
textualmente para llegar a establecer patrones de
comportamiento que permiten proponer aplicacio-
nes lexicograficas.

ANALISIS
1. montafia y monte con verbos de movimiento

Al buscar monte en Corpes XXI, se encuentran 6
956 casos documentados de este lema. Si se com-
bina con llegar, se presentan 64 casos, lo que equi-
vale a menos del 1% del total de resultados. Si bien
parece una cifra despreciable, a ningin hablante
del espanol le resultard extrana una construccion
como “Hasta que llegaron a un monte y vieron una
casa...”. Asi, monte se combina perfectamente con
un verbo de movimiento cuya estructura argumen-
tal es “N1 (llegar) a/hasta N2”, cuyo quale formal
de N1 es una entidad dinamica (“ellos”, en el ejem-
plo) y una locacién en el caso de N2 (“el monte”)
(UPSTAIRS, s.f.).

Por su parte, la combinacién entre “pasear” y mon-
te resulta ain menos productiva. En efecto, bajo
las condiciones que se han establecido aqui, se
despliegan siete casos combinatorios. Ahora bien,
en un ejemplo como “su nueva vida se resume en
tocar la guitarra (...), pasear por el monte con sus
perros...”, nuevamente se tiene un caso que, pese
a las bajas apariciones, no representa un desafio in-
terpretativo para un hablante del espaiol.

Por otro lado, en el caso de montafia, se obtienen 13
312 casos documentados en Corpes XXI. Al com-
binar este lema con llegar, se consiguen 78 casos
documentados vy, tal como sucedié con monte, no
evidencian ningln inconveniente interpretativo ni
error gramatical: “Los tres llegardn a la montana en
59 segundos de margen”. Al combinar esta entrada
con “pasear” se obtienen, sin embargo, resultados
mucho mds significativos para contribuir con la di-
ferenciacion entre montana y monte. En efecto, la
busqueda arroja tan solo dos casos documentados,
los que se exponen a continuacion (Figura 3):
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Figura 3
Coapariciones “pasear” y montana

Estad/stica Mueva consulta

CONCORDANCIA

Wimeda, practicar deportes acualicos, pasear por las montafias , esperar la puesia del sol o descans
:masiado tarde. ;Cémo se te ocurrid pasearte porla montafia  asi, sin mas? Es una trampa mortal

Ordenar por: = Afio ascer

1de 1 Irapagina:

Fuente: Corpus Corpes XXI (Corpes XXI, s.f.)

De los dos casos entregados por Corpes XXI, hay
una idea que se desprende del segundo®: jpor las
montanas no se pasea!

2. mar y océano con verbos de movimiento

El comportamiento de los verbos “pasear” y “llegar”
con los sustantivos mar y océano es bastante similar.

En efecto, el sustantivo mar presenta 31 334 casos
en 9 803 documentos, una cantidad de apariciones
muy alta en el Corpes XXI. Luego, si se relaciona el
verbo “legar” con este mismo sustantivo, se obtie-
nen 314 apariciones, una considerable cantidad si
se compara con los 64 casos entre “llegar”-monte
con los mismos criterios. Bastante menor es la fre-
cuencia de aparicién de entre “pasear” y mar, con
tan solo 16 casos en 16 documentos.

Por su parte, el sustantivo océano presenta casi
5 000 apariciones en el corpus de la Academia,
cifra que disminuye a 51 casos cuando se combi-
na este sustantivo con “llegar”. Ahora bien, el dato
realmente significativo -y que parece demostrar el
comportamiento del verbo “pasear” con un grupo
de sustantivos que presentan rasgos comunes- es el
bajisimo ndimero de coapariciones entre “pasear”-
océano: tan solo tres (Figura 4):

Figura 4
Coapariciones “pasear” y océano

CONCORDANCIA

Afic ascendente

Y
5

Ordenar por:

wuro en la noche, y me imaginé a los sefiores del océanc paseando en la negrura como leones en la pradera africana.

o en el camarote, pero un golpe de mar latird al océanc mientras paseaba por cubierta y se ahogd irremisiblemente. |

. ¥a que la lluvia imposibilitaba pasearse junto al océano © Seguir un sendero en los jardines del Palacio de Cristal, que

Fuente: Corpus Corpes XXI (Corpes XX, s.f.)

Si se observan con detencion los datos que ofrece
Corpes XXI, se nota que, de los casos presentados,
es posible descartar facilmente el segundo, pues im-
plica que alguien pasea por la cubierta de un barco
y este, a su vez, navega por el océano. Por su parte,
el tercero hace alusion a “pasearse junto al océano”
vale decir, por la playa, aspecto que resulta muy in-
teresante porque los datos del Corpes XXI sefialan
que los hablantes suelen pasear por “la orilla/borde
del mar” mucho mas que por la “orilla/borde del
océano”. En este sentido, seguiin los datos del este
corpus, podria establecerse una relacion mucho
mas estrecha entre “pasear” y playa como “borde
del mar” que entre “pasear” y “borde del océano”®.

Respecto del primer ejemplo presentado, en estric-
to rigor, los personajes descritos pasean por el mar,
pero un mar “abierto y oscuro”, tan hostil como
la pradera africana. Existe claramente un lenguaje
poético que busca aludir a los dioses mediante la
denominacion “sefiores del océano”. En este senti-
do, océano adquiere precisamente el matiz seman-
tico al que se hizo referencia antes y que lo hace
poco compatible con “pasear”: inhdspito, rudo,
hostil. Véase la Figura 5:

5 En casos como el primer ejemplo citado en (2), nos inclinamos por la aparicién de mecanismos de coaccion. El lector interesado puede acu-
dir a De Miguel (2009) donde se incluye una descripcion de los mecanismos generativos propuestos por la TLG, con ejemplos del espafiol.

6 De esta forma, podemos apoyar nuestras apreciaciones en la definicion que el DLE ofrece de playa: “Ribera de mar (...) formada de arena-

les en superficie casi plana.”.
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Figura 5
Detalle de un ejemplo combinatorio
“pasear” y océano

Robé una mirada furtiva al mar abierto, oscuro en
la noche, y me imaginé a los sefnores del océano
paseando en la negrura como leones en la pradera
africana.

Fuente: Corpus Corpes XXI (Corpes XX, s.f.)

Hecha la aclaracién, se presenta a continuacion
una tabla que sintetiza los resultados obtenidos al
combinar mar, océano, monte y montafia con los
verbos “llegar” y “pasear” (Tabla 1)’.

Tabla 1
Sintesis de resultados combinatorios entre verbos
y sustantivos

monte | montana | mar | océano
llegar | 64 78 314 |51
pasear |7 2 16 3

Fuente: Elaboracion propia

A partir del ejercicio combinatorio realizado, se
evidencia que, segln los datos del Corpes XXI, no
se suele combinar montafia y océano con el ver-
bo “pasear”. Surge, por tanto, la siguiente pregunta:
;qué rasgo posee este verbo que le permite com-
patibilizar mejor con monte y mar que con mon-
tana y océano? Para responder a esa inquietud, se
podria hacer una prueba mas para cada uno de los
pares de palabras que se estan estudiando, bajo las
mismas condiciones, pero buscando posibilidades
combinatorias con adjetivos que tienen un matiz de
“hostilidad”.

montana / monte

Antes de comenzar con este ejercicio, resulta nece-
sario destacar que el lema montafa posee 13 312
apariciones en el Corpes XXI frente a las 6 956 de
monte. Debido a esto, y para evitar sesgos en la in-
terpretacion de los datos, se expresara la cantidad
de coapariciones por cada mil resultados, de acuer-
do con la férmula que se presenta en la figura 6.

Figura 6
Férmula para expresar las
coapariciones del sustantivo

coapariciones * 1000 =%e

total apariciones del sustantivo

Fuente: elaboracion propia

Asi, segln el ejemplo, las coapariciones alto-mon-
tafa se expresan de la siguiente forma (Figura 7):

Figura 7
Ejemplo de aplicacion de la formula

654
13312

*1000 =49,1%o

Fuente: elaboracion propia

Una vez presentadas las decisiones metodolégicas,
se ofrece una tabla que expone combinaciones con
adjetivos “hostiles” para evidenciar el comporta-
miento de los sustantivos montafia y monte (Tabla
2).

Tabla 2
Sintesis de resultados combinatorios
entre sustantivos y adjetivos

montana 13312 monte 6956

%o (casos) %o (casos)
alto 49,1%o (654) 6,3%o (44)
nevado 5,3%o0 (71) 1,3%o (9)
rocoso 5,1%o (68) 0,8%o (6)
inaccesible | 0,6%o (9) 0%o (0)
salvaje 0,6%o (8) 0%o (0)
Inhdspito 0,4%o (6) 0%o (0)

Fuente: elaboracion propia
mar / océano

Como se menciond antes, el lema océano tiene 4
957 entradas en el Corpes XXI, en tanto que mar
sextuplica esa cantidad con 31 334 resultados. En
este sentido, se compararan las coapariciones entre

7 Los resultados combinatorios de “pasear” se incluyen en el TFM que da origen a este trabajo.
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los lemas en estudio y los adjetivos que se han se-
leccionado como representantes de la expresion del
sentimiento de peligro u hostilidad, haciendo uso
de la misma metodologia que en el caso anterior,
vale decir, expresando las coapariciones por cada
mil (%o) registros del sustantivo estudiado (Tabla 3).

Tabla 3
Comparacion de coapariciones
océano y mar

océano Mar
Lejano 2,2%o 2%o
Profundo 10,2 %o 3,2 %o
Oscuro 2,6%0 2,7 %o
Amenazante 0,2 %0 0,003%o

Fuente: elaboracion propia

Sobre la base de los datos presentados, se puede
sefialar que los hablantes suelen relacionar el con-
cepto de montafia con propiedades “hostiles” con
mayor facilidad que el lema monte. Tanto es asi,
que Corpes XXI no registra casos de combinacion
de monte con los adjetivos inaccesible, inhéspito o
salvaje, pero si de montaia. Por su parte, el mismo
corpus demuestra que los hablantes relacionan océa-
no con adjetivos como profundo o amenazante.

A partir de los antecedentes anteriores, se destaca
-gracias a los datos que las combinaciones sintac-
ticas ofrecen- que se puede llegar a delimitar la
definicién de cada una de las entradas mediante
sus posibilidades combinatorias con el verbo “pa-
sear”. Para ahondar en esto, se ofrece la estructura
argumental y tematica de este, siguiendo el modelo
expuesto en Batiukova y De Miguel (2013, p. 441)
(figura 8):

Figura 8
Estructura argumental
del verbo “pasear”

EA: N1
ET: N1: tema

(“pasear”) por N2

trayecto

Fuente: elaboracion propia

Las posibilidades combinatorias de los lemas mon-
te-montaia y mar-océano con el verbo “pasear”
se explican siguiendo el modelo expuesto por
Batiukova y De Miguel (2013), que caracteriza la
informacién subléxica que ofrece la estructura de
qualia: los referentes de los cuatro nombres cuya
coaparicion con “pasear” se estan analizando, re-
presentan un objeto natural (quale agentivo) en un
caso constituyen una gran elevacion (quale formal)
de terreno (quale constitutivo) y en el otro una gran
extension (quale formal) de agua (quale constituti-
vo). Sin embargo, la baja frecuencia de aparicion
entre “pasear” y montana se justifica por diferen-
cias en el quale formal, pues montaiia y océano se
vinculan por los hablantes con adjetivos como alto,
rocoso / profundo, amenazante... con mayor faci-
lidad que monte y mar con esos mismos adjetivos.
Se desprende de lo anterior que montaia y océano
son sustantivos con una constitucién mas inhdspita
y hostil que la de monte y mar. En consecuencia,
“pasear”, dado el matiz recreativo que posee, no se
relaciona facilmente con montafia u océano, pues
se combina con sustantivos que contengan en su
estructura temdtica un N2 que cumpla no solo con
la condicién de “trayecto”, sino también con “favo-
recer la distraccion, placer o ejercicio” (Figura 9).

Figura 9
Ejemplo “pasear” con sustantivos [+recreativo]
y [-recreativo]

Juan pasea por el parque / # Juan pasea por el
barranco

Fuente: elaboracion propia

PROPUESTA DE DEFINICION
DEL VERBO “PASEAR”

Hasta aqui, resulta evidente que se ha defendido
que el contenido referido al matiz recreativo forma
parte de la estructura de qualia del verbo “pasear”,
pues es este aspecto el que posibilita -0 no- sus
combinaciones con los sustantivos antes senalados;
de hecho, ese contenido resulta fundamental al
momento de ofrecer una definicion, porque es el
elemento diferenciador respecto de otros verbos de
movimiento como, por ejemplo, “andar”®. Asi, existe

8 Para una propuesta de definicibn minima de este verbo, puede revisar UPSTAIRS (s.f.).
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un desplazamiento de un sujeto (animal o cosa)
con una finalidad recreativa, independientemente
de cémo se desplaza. Se observa entonces, que
son solo dos los elementos indispensables: el
desplazamiento y la recreacién. De lo anterior, se
desprende que en este caso, es posible inclinarse
por ofrecer una definicion minima que rescate
los elementos fundamentales que debe incluir la
entrada del verbo “pasear”. Desde esta perspectiva,
el hablante, gracias a su competencia linglistica,
serd capaz de obtener todo el resto de significados
que algunas obras suelen incorporar como
acepciones distintas”: “pasearse la yegua”, “pasear
al nino”, “pasear el andén”, etcétera. A partir de lo
anterior, se define “pasear” como se observa en la
Figura 10:

Figura 10
Definicion del verbo “pasear”

Pasear

desplazarse/moverse a pie/en vehiculo/en un animal
con una finalidad recreativa.

Ejemplo: Se pase6 en caballo por la playa.

Fuente: elaboracion propia

Como se anticip6 en el apartado §3.2., la estructu-
ra argumental correspondiente es la recogida en la
Figura 11:

Figura 11
Estructura argumental del verbo “pasear”
EA: NI (pasear) por N2
ET: Nil:tema trayecto

Fuente: elaboracion propia

Finalmente, gracias al ejemplo, se destaca que uno de
los principales aspectos observado en estructuras gra-
maticales cuyo nicleo esta formado por el verbo “pa-
sear”: el anteriormente denominado “matiz recreati-
vo” condiciona la seleccion léxica que conforman los
complementos que acompanan al verbo.

9 Entre ellas, el ya mencionado DLE y el DUE, por nombrar algunas.

IMPLICACIONES LEXICOG RAFICAS
Y LEXICOLOGICAS

Este trabajo se ha desarrollado en dos grandes dreas:
por un lado, la posibilidad de establecer limites en
el momento de definir sustantivos de dificil delimi-
tacion como montafia-monte y mar-océano uti-
lizando criterios lingtiisticos fundamentados en la
TLG; por otro, la manera en que el estudio del verbo
“pasear” presenta soluciones a esto, pues se analiza
como una herramienta que, mediante las posibili-
dades combinatorias, permite identificar la presen-
cia del rasgo [+ recreativo] en el nombre que mate-
rializa el argumento trayecto del verbo, y contribuir
con ello a elaborar definiciones lexicograficas mas
precisas y con fundamento en la lingdiistica.

Sumado a lo anterior, desde una perspectiva lexi-
coldgica, este trabajo permite reflexionar en torno
a la capacidad determinativa que adquiere el ver-
bo “pasear” cuando funciona como nticleo de una
oracion. Asi, la revision de los ejemplos tomados de
los corpus permite deducir que las unidades léxicas
que acompanan al verbo en cuestion suelen com-
partir el rasgo denominado [+ recreativo] y, cuando
eso no se cumple, se debe a algun interés particular
(ironizar, por ejemplo) o se recurre a distintos me-
canismos lingtiisticos con los cuales se suple esa in-
congruencia. Para ilustrar estas ideas, basta con que
retomar el ejemplo propuesto en la formulacién de
nuestra definicién de “pasear” algunas lineas atrds:
“se paseo en caballo por la playa”.

Al repasar el caso expuesto, se observaque tanto
caballo como playa poseen el rasgo [+ recreativol:
evidentemente, un caballo es un animal domesti-
cable y usualmente utilizado para “pasear”; una
playa, un espacio ameno, agradable y asociado al
descanso. “Pasear en caballo por la playa” consti-
tuye, pues, una coaparicién correcta, en la que se
respeta la concordancia entre los rasgos Iéxicos de
las palabras.

Siguiendo este camino reflexivo, podria explicarse
la escasa compatibilidad entre “pasear” y océano, y
su consiguiente casi nula presencia en los corpus de
ambos lemas en una misma oracién. Efectivamente,
son muy pocos los ejemplos en el Corpes XXI de
oraciones que posean ambos lemas como parte de
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sus elementos constituyentes, tal y como refleja la
busqueda de casos en que exista un intervalo de
proximidad de 10 o menos palabras a la izquierda

o derecha entre ambos lemas'. Los resultados se
presentan en las figuras 12 y 13:

Figura 12
Coapariciones “pasear” y océano

Lema pasear Forma Clase de palabra (Todos) ~|Grafia original
Proximidad  Limpiar
Lema ‘océanc Forma Clase de palabra (Todos) B Distancia € Intervalo
+ - Concordancia Estadistica MNueva consulta
5 casos en 5 documentos.
3EF. (Clasificacion, pais) CONCORDANCIA
2004 Esp. Pulpos gigantes, sirenas, perlas, buceadoras, medusas y peces gue pasean 50
2006 Col. furtiva al mar abierto, cscuro en la noche, y me imaginé a los sefiores del océano paseando en
2006 Esp. amaban a diario en el camarote, pero un golpe de mar la tird al océano mientras paseaba  po
3 2007 Cuba discos extendia el perjuicio hasta fines de mes. Y, ya que la lluvia imposibilitaba pasear se
2011 Méx tono oratorio-. Como el proceloso océano de faz mudable -gritd a los turistas que paseaban po
Fuente: Corpus Corpes XXI (Corpes XX, s.f.)
.
Figura 13
P " ”
Coapariciones “pasear” y mar
Lema pasear Forma Clase de palabra (Todos) ~Grafia original + Subcomus
Proximidad Limpiar
Lema mar Forma Clase de palabra (Todos) B Distancia @ Intervalo 10
+
+ Concordancia Estadistica Mueva consulta
59 casos en 54 documentos.
iEF. (Clasificacion, pais) CONCORDANCIA Ordet
2001 Col. mariana, despertar exacto de la anciana. Se sentd en el muelle sobre el mar, donde se paseaban por las noches
2002 Méx. esbeltez al reflejarse en el espejo y sefialan un eje que va de la casa, al mar, para pasear la mirada por It
2002 Cuba mucho, no sblo por eso sino porgue mas de una vez lo vi llorar en silencio cuando pasedbamos juntos a la orills
2002 Esp. ninguna buena mafiana de sol sin nadar en el mar, ninguna buena tarde de marea baja sin pasear por la arena m
2002 Esp. recordaba, y cuando no habia nada a su alrededor que pudiera evocario. Munca habia paseado con Damian po
2003 Méx. casarse con aguel héroe de todo el reino. El pescador y la princesa vivieron felices paseando a la orilla del m
2003 R.Dom. calurosa gue se pasea sin rumbo a lo largo de esta avenida. Existo sin existir. Sigo paseando por la larga ave
2003 Esp. -Ahora viene lo mas extrafio -prosigue-. Ahi estaba yo paseando por el fondo de
2003 Esp. Esa noche, con el nifio aln dormido, bajé hasta la orilla del mar, a pasear . Le desnudé pz
D 2003 Esp. pequefia, la de las trenzas rojas, aguella que no se me desprendia de la mano cuando pasedbamos junto al mar, la
1 2003 Esp. la cicatriz desapareceria al cabo de poco tiempo y a vivir, suave brisa del mar paseando por las playas \
2 2003 Esp. Ensayan en el campo. Pasean frente al mar. V
3 2004 Par. Una hora més tarde paseaba por la cubierta
4 2004 Esp. Paseando con el viejo Fre
5 2004 Esp. d'"una marcia. Un poco largamente agitato. Lo agitato era la clave de aquel modo de pasear se. Procedia la
6 2004 Esp. hora y siempre Indalecio e Isabel se encuentran en el bar Las Olas o en Piquioy pasean ¥ pasean, 0 se
7 2004 E=p. siempre Indalecio e Isabel se encuentran en el bar Las Olas o en Piquio y paseany pasean , 0 se sientan a
8 2004 Esp. paseo, miles de dimes y diretes, los cambios de color del mar, el acto mismo de pasear a diferentes ve
] 2004 Esp. el realismo o seudorrealismo literario. Ayer, que es ya pasado. Y me acaecid que paseando cercano al mar
0 2005 A.Dom. plblicos y todo el dia se lo pasaba en su despacho, las noches las utilizaba para pasear en alta mar cor

Fuente: Corpus Corpes XXI (Corpes XX, s.f.)

Lo que resulta muy interesante de la bisqueda rea-
lizada es no solo que son muy pocos los casos de
coaparicion de “pasear” y océano (5 registros), sino
que son muy pocos en comparacion con los casos
de “pasear” y mar (59 registros).

10 Unrango de + 10 palabras a izquierda y derecha es la amplitud

Este dato es especialmente llamativo porque, en
principio, el significado de “pasear” deberia ser
también incompatible con el de mar, al menos de
acuerdo con las definiciones lexicograficas habi-
tuales, que consideran “pasear” como hipénimo de

maxima de busqueda por proximidad que soporta Corpes XXI.
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“andar”: en efecto, por el mar no se anda, se “nada”
o “navega”. El hecho de que si se documenten en
los corpus combinaciones de “pasear” y mar im-
plica que el significado minimo del verbo es el de
desplazarse (con independencia del modo) y el de
recreacion, que se considera compatible con mar
como argumento-trayecto.

En suma, el hecho de que mar y “pasear” sean
compatibles es tanto 0 mds importante a efectos de
establecer la definicion minima del verbo que el
hecho de que mar y océano no sean compatibles:
uno y otro comportamiento confirman que lo que
determina la compatibilidad entre verbo y nombre
es la presencia o ausencia del rasgo de recreacion
y no del medio (acudtico/terrestre), que carece de
influencia para determinar la legitimidad de la coa-
paricion. Es el mismo rasgo que determina la com-
patibilidad entre monte y “pasear” frente a montaina
y “pasear”, lo que lo hace ademas regular y produc-
tivo.

Desde esta perspectiva, “pasear” es hipénimo de
“desplazarse” y no de “nadar”, lo que deberia re-
flejarse en las definiciones lexicograficas y, desde
luego, en la propuesta de definicion de este trabajo,
que se recogio supra §4; a continuacion, se propone
una nueva definiciéon minima de “pasear”, ain me-
nos especificada que la anterior y, por consiguiente,
mas eldstica y permeable a la combinacion y gene-
racién de nuevos sentidos figurados o metaféricos,
la que se elabor6 siguiendo los lineamientos de la
TLG y tomando como referente el Diccionario Di-
cemto (UPSTAIRS, 2013):

Figura 14
Definicion minima del verbo “pasear”

“Pasear”

Desplazarse por algiin medio con una finalidad
recreativa.

Ejemplo: “Se pase6 en caballo por la playa”.

Fuente: Elaboracion propia

Finalmente, una vez establecida la definicion mini-
ma de “pasear” y sus rasgos subléxicos determinan-
tes, se retoman aqui dos ejemplos mencionados en
el apartado §2 (Figura 15):

Figura 15
Ejemplos tomados de Corpes XXI

e La Ley 16.088 fue el fruto de mi decision de
terminar con la peligrosisima extravagancia de
“pasear” leonas y hasta una pantera.

* Lo que Buxton encuentra es algo inaudito: un
ledn “paseando” por un camino.

Fuente: Corpus Corpes XXI (Corpes XX, s.f.)

En el primer caso, se pasean dos animales que no
son “paseables”, es decir, que no poseen el rasgo
[+ recreativo]: un ledn estd categorizado como ani-
mal salvaje y no como doméstico, y parece incom-
patible con el evento denotado por “pasearlo” (en
este caso, en su uso transitivo). La incongruencia,
en este caso, permite catalogar el paseo como una
“peligrosisima extravagancia”. Luego, el problema
semantico que genera la oracion “un leén paseando
por un camino” se supera gracias a lo “inaudito”
(y peligroso) que resulta un animal [-recreativo] pa-
seando [+ recreativo] por un camino [+ recreativo].
Si la coaparicién entre leén y “pasear” se diera en
un trayecto que constituye el habitat habitual de un
animal salvaje en libertad, como “un leén paseando
por la sabana”, no habria en ella nada de inaudito.

Sin animos de extender este trabajo, se cierra con
algunos ejemplos de prensa cuyo valor noticioso
se puede atribuir precisamente al hecho de que se
vulneran algunas de las condiciones que legitiman
la combinacion entre “pasear” y sus argumentos
(tema y trayecto); la vulneracién produce un efecto
informativamente relevante: asi, en los dos primeros
ejemplos de la figura 16 el sujeto se pasea, inespe-
rada, inconsciente o arriesgadamente, por un espa-
cio [- recreativol, y en el tercero de los ejemplos, es
un sujeto [- recreativo] el que describe un evento
inesperado o peligroso, al pasear por un espacio
ajeno a su habitat:
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Figura 16
Ejemplos de prensa “pasear” + argumento
[-recreativo]

Enrigue Iglesias se pasea por Miami en medio del huracén 'Irma’
El Norte de Castilla - 12-08-2017

El cantante no tuvo otra ocurrencia que salir a pasear por las calles de Miami
azotada por el viento para narrar en vive y en directo, a través de ...

Fuente: Diario El Norte (2017). Recuperado de https://www.
elnortedecastilla.es/gente-estilo/enrique-iglesias-pasea-
20170912185402-nt.html.

Los hipopétames volvieron a pasear por las calles de Doradal

El Colombiano - 14-09-2017

Como si se tratara de una mascota, uno de los hipopdtamos de la Hacienda Napoles
se pased en la noche del pasado miércoles por las ..

Fuente: Restrepo, V. y Rodriguez, K. (2017). Recuperado de
https://www.elcolombiano.com/antioquia/video-hipopotamo-de-la-
hacienda-napoles-recorre-las-calles-de-doradal-GF7304585.

Cémo es pasear de noche, por el Tigre, en kayak

Clarin.com - 08-09-2017

Una manera muy diferente de recorrer rios y arroyos: se disfruta el paisaje y de paso
se hace ejercicio... Como es pasear de noche, por el ..

Fuente: Vaca, P. (2017). Recuperado de https://www.clarin.com/
sociedad/pasear-noche-tigre-kayak_0_BJ1MIN7t-.html.

CONCLUSIONES Y PROYECCIONES

Luego de la revision critica realizada desde la TLG,
se llega a la conclusién de que es importante lograr
una definicion minima de los pares monte-monta-
fla y mar-océano que recoja como parte de su es-
tructura de qualia su origen natural (quale agentivo),
su constitucion interna (quale constitutivo) y sus ras-
gos fisicos y clasificacion ontoldgica (quale formal),
pero que considere este Gltimo rasgo como el ele-
mento que establece el limite entre cada par de le-
mas. Ademds, se prefiere una definicion minima del
verbo “pasear” que tome en cuenta los dos aspectos
fundamentales de su significado, vale decir, un des-
plazamiento cuyo objetivo es recreativo, definicion
minima que nos tomamos la libertad de proponer.
Todo esto, fundado en las combinaciones revisadas
en el Corpes XXI, particularmente, con los verbos
de movimiento “llegar” y “pasear”. Asimismo, es
opinion de quien escribe que la definicion mini-
ma no necesita incluir las acepciones metaféricas
ni metonimicas pues, en la mayoria de los casos,
resultan facilmente deducibles por los hablantes a
partir de la definicion basica.

En otro dmbito, se considera que este trabajo invita
a reflexionar en torno al valor que puede adquirir
en los estudios lexicoldgicos la inclusion del rasgo
[+ recreativol, pues podria contribuir no solo con el
establecimiento de limites en entradas que poseen
difusas lineas fronterizas, sino también en los estu-
dios de semantica léxica y composicional al profun-
dizar en el caracter determinante que le imprime el
verbo “pasear” a las oraciones en las que funciona
como ntcleo. Una posible linea de investigacion
futura abierta por este trabajo podria ser, en efecto,
la de indagar en la naturaleza lingiistica de dicho
rasgo y sus consecuencias en la legitimacion de
otras combinaciones, como las que ilustra los con-
trastes “disfrutar unas horas junto al mar” / “?¢disfru-
tar unas horas en la carcel”; “disfrutar la conferencia
en el Ateneo” / “?? disfrutar la intervencion en el
quiréfano”.
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Resumen

La investigacion presenta el resultado del analisis multimodal de 68 anuncios pu-
blicitarios sobre discapacidad que fueron publicados durante el periodo 2014-2016
en los tres periddicos de mayor difusion en Costa Rica (La Nacion, Diario Extray
La Teja). Se recolectaron los anuncios, se catalogaron y se empleé la metodologia
de Kress y Van Leeuwen (2001, 2002, 2006) para determinar los modos que se
interrelacionan en la construccion de discursos sobre discapacidad. Se establecen
los recursos semioticos que se emplean en los anuncios analizados para la carac-
terizacion de las personas con discapacidad (PCD). Se concluye que los anuncios
crean los significados mediante la interrelacion semiética, es decir, mediante la
multimodalidad y para su comprension total deben valorarse los recursos linglis-
ticos y paralinglisticos que componen los anuncios. Ademas, tras el andlisis se
determina que los anuncios promueven todavia un discurso discriminatorio que se
evidencia en la discrepancia del componente iconico del anuncio y del lingistico,
ya que en el primero se le da protagonismo parcialmente a las PCD, mientras que
la linguistica demuestra que el protagonismo lo tienen los anunciantes y que las
PCD quedan relegadas a roles secundarios.

Semiotics resources in advertisements on disabilities in the Costa Rican
print media

Abstract

This research shows the results of the multimodal analysis of 68 advertisements
on disability published from 2014 to 2016 in the three newspapers of largest cir-
culation in Costa Rica (La Nacion, Diario Extra and La Teja). The advertisements

1 Este articulo es parte del proyecto “El discurso sobre la discapacidad en costa Rica: el
discurso sobre la discapacidad en ambitos cotidianos, educativos y politicos”, de la Vicerrec-
toria de Accion Social de la Universidad de Costa Rica.
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Bremen, Alemania. Labora como profesor de la Escuela de Filologia, Linguistica y Literatura
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Rica. Contacto: yinaf608 @gmail.com y gina.torrescalderon@ucr.ac.cr.
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were collected, catalogued and analyzed using the theory of multimodality by Kress and Van Leuwen (2001, 2002, 2006) to
determine how semiotic modes question the construction of discourses on disability. The semiotic resources used in the ads
are established to determine the characterization of people with disabilities. The study concludes that the advertisements
create meaning through semiotic interrelation, that is, through multimodality, and the linguistic and paralinguistic resources
that compose the advertisements must be valued for them to be fully understood. Furthermore, after the analysis, the study
determines that the advertisements continue to promote a discriminatory discourse evidenced by the discrepancy between
the iconic component of the advertisement and the linguistic one, since the former gives prominence to the PwD, but the
linguistic component shows that advertisers play a predominant role and PwD are relegated to secondary roles.

Las personas con discapacidad o diversidad funcio-
nal (PCD, en adelante), términos intercambiables
desde nuestra concepcion, siguiendo la reflexion
terminolégica de Ferreira (2008), corresponden al
15% de las personas en el mundo, unos 85 millones
en Latinoamérica, y al 10,5% en Costa Rica, cuar-
to pais con mas prevalencia de PCD en la region,
después de Brasil, Nicaragua y Argentina, segun el
Informe mundial sobre discapacidad (OMS, 2011).
A pesar de este alto nimero de PCD, los estudios
al respecto se han desarrollado principalmente en
areas como Educacion y Medicina, en las que se
ha asentado una perspectiva de clasificacién, se-
paracion y exclusion; mientras que en otras disci-
plinas de Humanidades y Ciencias Sociales, la dis-
capacidad ha sido relegada a un estrato casi nulo,
tal como lo expone Vergara-Heidke (2018), quien
muestra la falta de investigacion en Latinoamérica
y afirma que “la exclusién y menosprecio que las
PCD sufren socialmente se ven reflejados en los po-
cos trabajos académicos que abordan la discapaci-
dad” (p. 2).

Las investigaciones con énfasis en publicidad y
PCD se han desarrollado principalmente desde el
analisis de contenidos. El principal trabajo es el de
Cebrian (2010), quien analiza la percepcién de la
imagen de las PCD por parte de los profesionales
de los medios de comunicacion y, mediante el ana-
lisis de campanfas, determina como son represen-
tadas estas personas en el cine, en la television y
en la publicidad. Concluye el autor que los temas
con los que se han relacionado histéricamente la

discapacidad en la publicidad son la salud, la vida,
la seguridad y el placer, y agrega que estos no son
temas excluyentes en un mismo anuncio. Ademas,
la discapacidad se presenta en estas tematicas des-
de una perspectiva negativa, por lo que afirma que
hay una construccién peyorativa del discurso de la
discapacidad que se caracteriza por la diferencia,
la ayuda social y por la pertenencia a un mundo de
“lo normal o de lo no-normal” (p. 23). Finalmente,
afirma que hay un doble discurso en los medios:
uno convencional que busca la integracién (nor-
mal/anormal, salud/enfermedad) y otro emergente
que se basa en la normalizacién y en la nocién de
discapacidad como parte posible de la vida diaria
de las personas.

Madero (2012), por su parte, analiza la evolucién
de la publicidad respecto del tratamiento de la dis-
capacidad. Afirma que “la discapacidad esta poco y
mal representada en los medios de comunicacion”
(2012, p. 7), puesto que no hay una aparicién signi-
ficativa de las PCD en los anuncios publicitarios de
las campanas comerciales y de sensibilizacion que
analizé, y porque esta invisibilizacién crea la idea
de que no existe la discapacidad y de que las PCD
no son parte de la sociedad. Aunado a lo anterior,
cuando aparecen PCD en los anuncios, normal-
mente no se les da la palabra o no aparecen ha-
ciendo actividades por si mismas, sino que reciben
acciones de otros.

En los estudios desde la multimodalidad y el ana-
lisis del discurso la constante ha sido la escasez y
los trabajos hechos han tenido un énfasis educativo,
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principalmente. Tal es el caso de las investigacio-
nes de Manghi, Arancibia, lllanes, Letelier y Zamora
(2014) en los que se describen los recursos emplea-
dos en una clase para personas con alguna disca-
pacidad y el potencial semidtico de los recursos en
la ensefianza, y concuerdan los autores en que la
simultaneidad en el uso de los recursos semidticos
hace que se pondere la interaccién multimodal en
las clases. Por su parte, Ferndndez (2016) determina
los procesos de subalternizacion en el ambito edu-
cativo de Costa Rica y afirma que la valoracién de
las PCD dentro de la sociedad estd en una relacion
dialéctica del desempefio y el trabajo.

En la revision bibliografica hecha, solamente el ar-
ticulo de Vergara-Hilke (2018) no se relaciona con
la educacién. Este autor, a partir del analisis con
grupos de discusién con padres de PCD y obser-
va las valoraciones negativas -incluye las categorias
del menosprecio, la dependencia y la condicion de
salud- como elementos determinantes de “la disca-
pacidad”. Concluye que la repeticién del discurso
de discapacidad cargado de valoraciones negativas,
de dependencia, de menosprecio y relacionado di-
rectamente con condiciones de salud, dificultan el
logro de la inclusién social de las PCD.

Considerando que existe poco abordaje y un cre-
ciente interés multidisciplinario en el tema de la
discapacidad, se plantea la necesidad de analizar
el discurso publicitario con el fin de determinar los
recursos semidticos utilizados para la caracteriza-
cién de las PCD en los anuncios publicitarios en la
prensa escrita costarricense, del 2014 al 2016.

FUNDAMENTOS TEORICOS
1. Andlisis multimodal

En el marco de la semiética social y en la premi-
sa multisemidtica de la mayor parte de los textos
de la actualidad (Jager, 2003; Fairclough y Wodak,
2008), el enfoque multimodal explora métodos de
analisis en los que se pone “mas atencion que la
linglistica critica a las practicas de produccién e
interpretacion relacionadas con distintos tipos de
textos y con los textos per se” (Fairclough y Wodak,
2008, p. 375). Con base en la semiética social y del
analisis critico del discurso, Kress y Van Leeuwen
(2001) proporcionan los fundamentos del analisis

multimodal (también enfoque multimodal, analisis
del discurso multimodal), el cual se ocupa de la teo-
ria y del analisis de los recursos semi6ticos y de las
expansiones semanticas que tienen lugar a medida
que se combinan las diferentes opciones semidticas
disponibles en los textos multimodales.

Algunos intereses del analisis multimodal del dis-
curso son las relaciones ‘inter-semidticas’ (o inter-
modales) que surgen a partir de la interaccion de
las opciones semidticas, conocidas como interse-
miosis. Segun Jewitt (2009), el andlisis multimodal
“se ocupa del disefio, de la produccion y de distri-
bucion de los recursos multimodales en contextos
sociales” (p. 77) y de la construccion y relacion de
sentidos mediante el uso de modos o recursos se-
midticos en los textos (O’Halloran, 2012).

Para Kress y Van Leeuwen (2001), las construccio-
nes de sentidos se producen, primeramente, me-
diante la multimodalidad, que es definida “como
el uso de varios modos semidticos en el disefio de
un evento o producto semidtico, asi como la forma
particular en la que estos modos se combinan” (p.
20) y puede verse como un modelo de significa-
cién intersemidtica que conceptualiza la practica
de los procesos de significaciéon que emplean las
personas en la comunicacion. En segundo lugar,
ubicados dentro del estrato del contenido, los dis-
cursos son “formas socialmente situadas de cono-
cimiento sobre (aspecto de) la realidad” (idem, p.
20), conocimientos construidos socialmente, ya sea
a nivel familiar o continental, que se transmiten con
la intencién de propagar el significado de eventos,
lugares, actos, situaciones, entre otros. Tomando en
cuenta las propuestas de Jager (2003), Wodak y Me-
yer (2003), Vergara-Heike (2018) y Vergara-Heidke
y Torres-Calder6n (2019), entendemos el discurso
como un conocimiento compartido por un grupo,
una construccion social considerada verdadera en
términos de ser aceptada, que sirve para el ordena-
miento del mundo, la regulacién de los acciones
y la forma de pensar que tienen sobre eventos, si-
tuaciones, pensamientos o lugares las personas que
pertenecen al grupo y que se reproduce mediante
los medios de comunicacién y por vias orales ofi-
ciales y no oficiales.

63



Recursos semiéticos en los anuncios publicitarios sobre discapacidad en la prensa escrita costarricense

Un segundo estrato dentro del contenido es el dise-
o, que Kress y Van Leeuwen (2001) lo definen de
la siguiente manera:

Conceptualizaciones de las formas de los
productos o eventos semidticos. Hay tres
cosas que se disefian simultdneamente: (1)
la formulacion de un discurso o las com-
binaciones de discursos, (2) la (inter)accion
particular, en la que el discurso se inserta, y
(3) la forma particular de combinar los mo-
dos semidticos (p. 21),

por lo que echan mano de los modos para estable-
cer las relaciones sociales que se pretenden comu-
nicar mediante el texto.

Otros dos estratos que se representan en la expre-
sién son la produccién, “la organizacion de la ex-
presion, a la articulacién material real del evento
semidtico o a la produccién material real del arte-
facto semidtico” (Kress y Van Leeuwen, 2001, p. 5),

y la distribucién, que se identifica como el orden de
los elementos que configuran un evento semiético,
a la recodificacién técnica.

2. Recursos semioticos o modos

Los modos son “recursos semidticos que permiten
la realizacion simultdnea de discursos y tipos de (in-
ter)accion” (Kress y Van Leeuwen, 2001, p. 21), re-
cursos social y culturalmente formados, motivados
y establecidos para dar sentido (Kress, 2009) por
un grupo y, aunque son producidos por un “sign-
maker”, tienen un valor propio en sus entornos cul-
turales, lo que implica que tienen un impacto social
mediado por los propésitos de su creaciéon y a la
regularidad de su uso en la vida social, es decir, “lo
que hace de un modo un modo es su disponibili-
dad como recurso para producir signos en un grupo
socio-cultural” (Kress y Van Leeuwen, 2001, p. 3).

Algunos modos tienen funciones, tal como se ob-
serva en la Figura 1:

Figura 1. Modos y funciones

Hablay Imagen Gestos Disciio
escritura
Enfatizar Organizar, estificar,
Nombrar I'-*.cpn:.uu:mur tematizar indicar conocimiento
del mundo

Fuente: Elaboracion propia, con base en Kress (2009, p. 64)

Aunque se ha intentado resumir la funcién de al-
gunos modos, precisa agregar que es imposible dar
una lista de los modos existentes en una comunidad
de habla, principalmente, porque la variedad de los
modos depende de la sociedad, ya que un modo es
“lo que una comunidad decide recordar, presentar
y usar como un modo” (Kress, 2010, p. 87), siempre
con su disposicion funcional y formal. A pesar de la
dificultad, a continuacién se exponen algunos mo-
dos fundamentales para el andlisis de los anuncios
publicitarios.

2.1. Color

El color es considerado por Kress y Van Leeuwen
(2002) el modo més complejo por su multifuncio-
nalidad. Mediante el color se puede identificar,
mostrar filiacién, asociacién, proveniencia, dar co-
hesion y, destaca en el texto, la posibilidad de rea-
lizar las tres metafunciones propuestas por Halliday
(2014), tal como se muestra en la Tabla 1.
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Tabla 1
Metafunciones y funciones del color

Metafuncion del lenguaje

Funcion del modo

Ideativa denotar personas, lugares y cosas, clases de personas
Interpersonal actos de color: impresionar, advertir, intimidar, mandar mensajes
Textual mostrar diferencias entre un conjunto de elementos, dar coherencia-

identificar grupos de semejantes

Fuente: Elaboracion propia segin Kress y Van Leeuwen (2001, 2002, 2006).

La dltima funcion es preciso ampliarla e indicar que
el color cumple una funcién textual pues permite
dilucidar las diferencias entre edificios, sillas, por
ejemplo, o, por el contrario, crear unidad y cohe-
rencia en los edificios de un residencial, y esto da
coherencia en los textos, ya que al dar el manteni-
miento de un color o una coordinacion de colores,
un grupo se identifica como parte de un texto ma-
yor. Esta coherencia textual de los colores se puede
[lamar “esquemas de color”.

2.2 Enmarcado

El enmarcado -framing- se refiere a la forma en que
los elementos de una composicién visual se “en-
cierran” mediante lineas marcadas, elementos de
marco pictérico (limites formados por la arista de
un edificio, un arbol, etc.), el espacio vacio entre
los elementos, las discontinuidades de color, en-
tre otras (Kress, 2009). Segtin Kress y Van Leeuwen
(2001), cuanto mas fuerte sea el enmarcado de un
elemento, mas se destaca su presencia como una
unidad de informacioén separada. Asimismo, segun
Fairclough (2003), este da “cuando la voz de otro se
incorpora en un texto, siempre hay decisiones so-
bre como “enmarcarla”, cémo contextualizarla, en
relacion con otras partes del texto (p. 53) y con las
otras voces que componen el texto, por lo que no es
lo mismo incluir un comentario mediante el estilo
indirecto que usando el estilo directo, por ejemplo,
todo esto esta permeado por los roles sociales de
cada participante.

2.3 Encuadre

Ademas de las acepciones anteriores para framing,
es preciso hacer la salvedad de que en Fairclough
(2003) y en O’Halloran (2012) también se utiliza
para hablar del enfoque que se hace al tomar una
fotografia con el fin de destacar un aspecto de un

texto en un plano especifico, del angulo de la ca-
mara y de los movimientos, en el caso de videos,
por lo que esto no debe considerarse dentro del
modo “enmarcado”. En este caso, consideramos
mas apropiado hablar de “encuadre” para evitar
confusiones terminoldgicas en espanol y seguimos
la propuesta presente en O’Halloran (2012, p. 86)
sobre la composicion el angulo o perspectiva de la
fotografia (HP, VP, POV) y sobre la distancia tomada
para la fotografia (close-up, extreme close-up, extre-
me long short, entre otros).

3. Representacion de actores sociales

Como se anotd anteriormente, la teoria de las fun-
ciones del lenguaje fue desarrollada en un princi-
pio por Halliday (1979) con su propuesta de fun-
cion ideativa, interpersonal y textual. No obstante,
al profundizar en la representacién de los actores
sociales, Fairclough (2003) considera las anteriores
funciones, amplia la percepcién sobre el acto co-
municativo y propone que se debe entender que las
funciones son: la representacion, que corresponde
a la funcién ideativa de Halliday; accién, cuyo refe-
rente seria la funcion interpersonal -aunque la pro-
puesta de Fairclough hace mas énfasis en los textos
como formas de (inter)actuar en eventos sociales-,
y la identificacién, relacionada parcialmente con
la funcion textual, pues sirve para dar cohesion a
los textos. Valga decir que Fairclough (2003) afirma
que “nosotros podemos ver accion, representacion
e identificacion simultaneamente a través de un tex-
to completo o en parte de los textos” (p. 27).

También, para Fairclough (2003), los textos y los
agentes sociales no son agentes “libres”, sino que
estan determinados socialmente, pero sus acciones
no lo estan. “Los agentes tienen sus propios ‘pode-
res causales’ que no son reducibles a los poderes
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causales de las estructuras y practicas sociales (...).
Los agentes sociales texturizan los textos, estable-
cen las relaciones entre los elementos de los textos”
(p. 22), por lo que se pueden analizar al abordar un
texto. Por ejemplo, afirma Fairclough (2003) que los
actores sociales “participan en procesos sociales”,
en las clausulas son participantes o circunstancias,
tienen rasgos contextuales (género, edad, profesion,
entre otros) y aspectos sociocognitivos (identidad,
filiacion de grupo, creencias, estereotipos, entre
otros), por lo que la representacion de los actores

sociales tiene un significado social y su representa-
cién en los textos no es fortuita.

Ademas, al analizar un texto, segin Fairclough
(2003), es posible determinar si la representacion
de los actores sociales evidencia que se suprimen,
se excluyen o se incluyen, asi como las estrategias
por las cuales se hace, tal como se resume en la Ta-
bla 2. Esta interpretacion y definicién de los actores
sociales mantienen las bases foucaultianas sobre el
poder simbdlico como control.

Tabla 2
Representacion de los actores sociales

Supresién: no se mencionan del todo en el texto

Exclusion
partes.

Backgrounding: se menciona en alguna parte del texto, pero tiene que ser inferido en otras

Pronombre/nombre: cuando el actor social mostrado mediante un pronombre o un nombre

o pronombre dentro de una clausula.

Rol gramatical: si el actor social tiene un rol de participante, circunstancia o nombre posesivo

Activo/pasivo: si el actor social realiza la accién o la recibe, es el afecto o el beneficiario.

Inclusién .
sonalmente (abstracciones).

Personal/impersonal: los actores sociales pueden representarse ya sea personalmente o imper-

Nombrado/clasificado: los actores sociales pueden aparecer con un nombre o en términos de
clase o categoria (p. e. el doctor) o términos generales (los doctores).

Especifico/genérico: donde los actores sociales son clasificados, pueden representarse especi-
ficamente o genéricamente (todos los que pertenecen a un grupo).

Fuente: Elaboracion propia, segun Fairclough (2003, pp. 145-146).

Cabe decir que esta representacion puede visuali-
zarse tanto en imagenes como a nivel textual, por
lo que el andlisis es posible hacerlo en ambos mo-
dos de los textos. Ademads, es pertinente agregar
que algunas de las categorias dicotdbmicas pueden
ser analizadas gradualmente, ya que tanto textual
como visualmente la funcién de los personajes pue-
de tener, por ejemplo, un rol pasivo recibidor o pa-
sivo circunstancial, por lo que hemos decidido ana-
lizar el rol de los personajes segtn las categorias de
exclusion e inclusion de Fairclough (2003) y en vez
de una dicotomia “activo/pasivo”, consideramos
que es necesario clasificar las acciones en activo,
pasivo, estativo y recibidor.

4. Discursos sobre discapacidad

Al tratar de definir en qué consiste la discapacidad,
Lopez (2006) afirma que el hecho mismo de utili-
zar esta palabra “implica una matizacion lingtiistica
que responde a un determinado posicionamiento
conceptual” (p. 1). Consideramos que es necesario
ampliar esta idea y plantear que es un acto de po-
sicionamiento ideol6gico con concepciones prede-
terminadas sobre la persona en general y sobre los
estereotipos de belleza, de normalidad y de funcio-
namiento en sociedad, es “el conocimiento sobre
discapacidad que se comparte dentro de un grupo
social y que guia sus actos sociales e interpretacio-
nes” (Vergara-Heidke, 2018, p. 5), que ha pasado
de la consideracion de problema a la de hacina-
miento, de enfermedad, hasta la actualidad, que
busca ser de inclusion.
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Como fundamento de nuestra posicién, es preci-
so mencionar que Gimeno (2008) apunta que el
discurso de la discapacidad se caracteriza por la
“opresion y discriminacion” (p. 1). Asimismo, tal
como lo expone Vergara-Heidke (2018), este dis-
curso es “el conocimiento sobre discapacidad que
se comparte dentro de un grupo social y que guia
sus actos sociales e interpretaciones” (p. 5), es decir,
no se limita a lo verbal, sino que abarca lo mental,
social, comunicativo y no comunicativo. Ademas,
Corker (2008) y Peters (2008) afirman que el discur-
so de la discapacidad se configura mediante la re-
lacién con la cultura de la discapacidad que abarca
tanto lo personal, intimo, familiar como lo publico,
por lo que en la existencia de una cosmovision, la
perspectiva histérico-linglistica es fundamental, ya
que se presenta como una “cosmovision sincrética”
en la que “la cultura de la discapacidad existe sin
importar si yo manifiesto o no ‘soy discapacitada’
o si me identifico con una comunidad de personas
con discapacidad” (Peters, 2008, p. 161).

Considerando lo anterior, se puede decir que el
discurso de la discapacidad conlleva un proceso
cultural expreso en las personas y en las formas de
comunicacion; es un posicionamiento ideolégico
respecto de una serie de aseveraciones sobre la dis-
capacidad que se vincula con pardmetros impues-
tos por la sociedad respecto de la belleza, la norma-
lidad y la produccién, entre otros, que se proyectan
en las PCD y se muestran en los contextos en los
que se desenvuelven, en las acciones que desarro-
llan y en las formas en las que se les representa so-
cialmente.

Asi las cosas, al profundizar en los discursos de
discapacidad hay que decir que los autores consul-
tados exponen varias clasificaciones, no obstante,
consideramos que lo mas apropiado es hablar de
tres discursos mas comunes y un cuarto que se en-
cuentra en un estado emergente (L6pez, 2006; Pa-
lacios, 2008; Francisco, 2003; Cebrian, 2010; To-
boso-Marin, 2013; Victoria, 2013; Vergara-Heidke,
2018; Vergara-Heidke y Torres-Calder6n, 2019).

MARCO METODOLOGICO

Con base en los lineamientos metodolégicos del
analisis multimodal expuestos en Kress y Van

Leeuwen (2001, 2002, 2006) y Kress (2009, 2010,
2012), en el presente trabajo se aplicé un analisis
multimodal a un total de 68 anuncios publicitarios
sobre discapacidad que se pautaron en los peri6-
dicos costarricenses La Nacion, La Extra y La Teja,
principales periédicos de la prensa escrita de Costa
Rica, tanto por su difusiéon como por la variedad de
lectores meta.

Para el analisis se revisaron todos los anuncios pu-
blicados en los periédicos durante el 2014, 2015 y
2016, se contabilizaron tanto aquellos que tenian
relacion con discapacidad como los que no la te-
nian. Seguidamente, se registraron los anuncios que
cumplieran con los criterios de seleccién: el uso
de algin término relacionado con la discapacidad/
diversidad funcional o que mostrara a una perso-
na con alguna condicién discapacitante. Luego, se
identifico la fecha, el tamafo de los anuncios vy el
periédico de publicacién. Para cada anuncio anali-
zable se estableci6 un criterio de registro segtin las
iniciales del periédico de aparicion (LN, DE o LT),
la fecha de publicacion (ej.: 29022014) y la pagina
(94A).

Tomando en consideracién nuestra posicion sobre
los modos, tal como se expuso anteriormente, los
68 anuncios publicitarios que tienen relacién con
discapacidad o diversidad funcional se analizaron
multimodalmente para determinar cudles son los
recursos semidticos empleados, cudles son las fun-
ciones de cada modo y cémo se interrelacionan
estos para construccion de los discursos sobre dis-
capacidad. Es importante notar que se parte de la
idea del objetivo persuasivo de la publicidad, por
lo que se considera que los modos son empleados
para evidenciar el objetivo, y que hay un proceso
de creacién motivado (Adam y Bonhomme, 2000).

Finalmente, con base en la propuesta de Fairclough
(2003) sobre los actores sociales y la teoria de la
multimodalidad de Kress y Van Leeuwen (2001,
2006) sobre los recursos semioticos, se identifico la
forma de representacién de las personas con disca-
pacidad en los anuncios publicitarios y los recur-
sos semioticos empleados para la configuracién del
sentido. Para esto, se han establecido las siguientes
categorias de andlisis: en primer lugar, los persona-
jes del anuncio con énfasis en el protagonista y el
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rol que tienen dichos personajes y, en segundo lu-
gar, la representacion de los actores sociales en las
categorias de analisis de la relacion interpersonal
entre participantes del anuncio, la forma de comu-
nicacion y la proxémica respectiva.

Respecto de estos discursos, el primero es el de
prescindencia o eugenésico, caracterizado por la
exclusion de las PCD vy su total discriminacion so-
cialmente, seguido del médico rehabilitador, cuya
base esta en la medicina como fuente de definicion
de “normalidad” y el papel de las PCD dentro de
esta categoria (Palacios, 2008 y Victoria, 2013). El
tercer discurso es el discurso social, que tiene una
base integracionista en el que se rechaza la nocién
de “castigo divino” y de “enfermedad”, presente en
los anteriores discursos, y que propone la necesidad
de entender la discapacidad desde una perspectiva
ecoldgica-holistica, por la relacién de la persona
con su entorno y con la constitucién de barreras
sociales.

Desde nuestra perspectiva, es necesario hacer una
division entre el mencionado discurso social-inte-
gracionista y la perspectiva inclusiva, un cuarto dis-
curso, ya que “la integracion nos induce a creer que
podemos escoger qué seres humanos tienen dere-
cho a estar en las escuelas, en los parques de diver-
siones, en las iglesias, en los ambientes de trabajo,
en todos los lugares” (Francisco, 2008, p. 19), por lo
que nos atrevemos a establecer un cuarto discurso
de discapacidad -mencionado por Cebridn (2010)
como un movimiento “emergente”: el discurso de
diversidad funcional. Ademas, planteamos que su
objetivo es la inclusién, es decir, el rechazo a la cla-
sificacion y la seleccion de personas por sus limita-
ciones, dificultades, la busqueda del trabajo en las
necesidades como algo propio del ser humano.

En términos generales, desde el discurso de diver-
sidad funcional “incluir es la creencia de que to-
dos tienen derecho de participar activamente en la
sociedad. Como parte de su ideologia, la inclusion
viene para derribar las barreras cristalizadas en tor-
no a grupos estigmatizados” (Francisco, 2008, p.
20), de modo que la sociedad atiende las necesida-
des de todas las minorias y promueve su insercion
en todos los ambitos, sin separacion, sin clasifica-

cion y sin distincion para atender las necesidades
de las minorias.

RESULTADOS

A continuacion, se exponen los principales resulta-
dos de la revisién de 42.393 anuncios publicitarios.
No obstante, hay que decir que solo 68 de este gran
numero fueron analizables ya que cumplian los re-
quisitos de seleccion de la muestra indicados ante-
riormente. Primeramente se presenta la informacién
segln los planteamientos tedricos de Kress y Van
Leeuwen (2001, 2010), luego se comentan las re-
laciones intersemidticas presentes en los anuncios
y que constituyen un conjunto semidtico y se con-
cluye con la representacion de los actores sociales
desde los lineamientos de Fairclough (2003).

1 Modos
1.1 Distribucion: posicion

Tal como se ha presentado en el apartado corres-
pondiente, para Kress y Van Leeuwen (2001), un
modo es capaz de crear significados, tiene valor
sociocultural y puede llegar a ser por si solo un re-
curso semdntico muy importante para la construc-
cién de sentidos. Lo que se quiere decir con esto es
que las personas, conscientes del valor del color,
de la tipografia, entre otros modos, emplean estas
herramientas para la construccién de discursos que,
a su vez, estan cargados de mensajes ideoldgicos;
siempre desde una posicion social compartida de
sentidos.

Concretamente, segln el andlisis, uno de los estra-
tos de significacion de mayor empleo para la cons-
truccion de significados es el de la distribucion,
principalmente el modo de la posicion, pero ja qué
nos referimos con posicién? Desde nuestra perspec-
tiva, la presentacion de las personas u objetos en
una determinada posicién o perfil tiene un fin moti-
vado, dentro de las cuales se encuentran establecer
lineas de lectura y enfocar elementos del anuncio
que resultan vinculantes con la tematica de la dis-
capacidad.

En el caso de los anuncios, la posicion tiene el obje-
tivo, principalmente, de destacar el beneficiario del
anuncio; por ejemplo, en la Figura 2 se observa el
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perfil de la silla de ruedas que se ubica en el plano
central, seguido del mensaje “Regale transporte con
seguridad y comodidad” y de ¢95 000. Segun el
orden de lectura y por la posicion destacada de la

Figura 2

-om [GUALES

Figura 3

il

silla, la ubicacién de la persona con discapacidad
en el plano central de lectura tiene un orden jerdr-
quico.

Fuente: LN-080316-P3

En el caso del anuncio en la Figura 3, se presenta la
posicién central de la persona entre los demas parti-
cipantes del anuncio y, nuevamente, es una persona
en silla de ruedas. Cabe decir que esta combinacion
de ubicacion central en el anuncio y la utilizacion
de una silla de ruedas aparece en el 63% de los
anuncios analizados. Ademas, cuando se empled
en los anuncios una silla de ruedas, siempre apa-
recia en una posicion central de lectura, ya sea que
una persona la usara o que estuviera vacia (Figura
4).

Desde una perspectiva critica, la posicién de las
PCD tiene el objetivo de mostrar a la persona be-
neficiada, por un lado, desde su condicion de PCD.
Por otro, hay que decir que se resalta aquello que la
hace parte de esta poblacion, por lo que se puede
afirmar que se recurre a la idea de que las PCD son
diferentes y que tienen algo que las marca e iden-
tifica, es decir, mediante la posicion se les resalta
aquello que marca su condicién de discapacidad y
por lo que son diferentes. La forma en la que se mar-
ca la condicién discapacitante se produce cuando
no aparece una persona, sino que solo hay texto o
una silla de ruedas en el anuncio, como la Figura 4.

Para continuar con nuestra afirmacion sobre la exis-
tencia de practicas discursivas discriminatoras en
los anuncios, es preciso decir que no solo la posi-
cion central es determinante para resaltar a la PCD,
véase el anuncio de la Figura 12, que se le ubica a

Fuente: DE-291016-P26

Fuente: DE-01116-P23

la persona en silla de ruedas dentro del grupo “vul-
nerable”, en este caso al lado de la mujer embara-
zada, y no con las demds personas.

5 PORER IGUALDAD
JESFUERZ0 DE QUIENES

Fuente: LN-290515-P25

Fuente: LN-031215-P9A

A nivel textual, ademas de utilizarse para hacer én-
fasis en las personas con discapacidad, en los anun-
cios analizados se encontré una recurrencia en la
aparicion de temas particulares para cada anuncio
y aparecian en la ubicacién en planos centrales
también, normalmente inferiores a las imagenes de
PCD. Como se observa en la Figura 5y en la Figura
6, los lemas “La peor discapacidad es la de no darse
cuenta que somos iguales”, “Anénimo” y “Luche-
mos por la igualdad y reconozcamos el esfuerzo
de quienes la hacen valer” se ubican en el plano
central e, incluso, en la Figura 6, superpuesto a la
imagen.
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Aunado a la anterior, es preciso agregar un asunto
muy importante para el analisis de los anuncios pu-
blicitarios: el realce es un modo en relacién inter-
semidtica que se emplea a lo largo de los anuncios
como refuerzo para la creacion de significados. Asi,
por ejemplo, no podemos obviar el empleo de la
tipografia en mayuscula, los diferentes tamanos, las
comillas, el enmarcado con lineas o en un rectan-
gulo, entre otros, para facilitar la comprension del
receptor (Vergara-Heidke, 2012) del mensaje de los
anuncios y reforzar la idea de que los beneficia-
rios de los anuncios son las PCD. Esto se refuerza
con la clara diferencia que hay con la forma y el
tratamiento de la frase de gancho y elementos del
componente redaccional, ya que estos se refieren
directamente al anunciante y tienen el objetivo de
exaltar la labor que hace las instituciones emisoras
en el anuncio que refieren directamente al anun-
ciante, tal como se profundizara con el modo color.

1.2 Color

Como afirman Kress y Van Leeuwen (2001), el color
es un modo plurisignificativo y permite crear senti-
dos propios a lo largo del esquema de color, e in-
cluso se puede hablar de actos de color, segin su
metafuncion del lenguaje. En el caso de los anun-
cios analizados, las relaciones de color que se esta-
blecen son la de representacion, con el fin de de-
marcar la separacion de las personas relacionadas o
externas al emisor del anuncio, tanto a nivel textual
como visual. Sirva de ejemplo la Figura 3, en el que
el color blanco del texto (;podriamos pensar que
también a nivel visual?) se relaciona directamente

Figura 8

Fuente: DE-110516-P3

Figura 9

Fuente: DE-110516-P3

con las personas pertenecientes a la institucion,
mientras que en amarillo se presenta todo lo vincu-
lado con “discapacidad” textual y visualmente, tal

como se muestra en la Figura 7:
Figura 7

Relacion de colores

Blanco: GRUPO ICE SUSCRIBE DECLARATORIA DE, SOMOS
IGUALES EN, GRUPO ICE, 5 personas sin discapacidad.

Amarrillo: DERECHOS Y EN DIGNIDAD, ESPACIO LIBRE DE
DISCRIMINACION, 4 personas con discapacidad de diferente

indole, enmarcado del logo.
Fuente: DE-291016-P26

Como se puede ver, por un lado, lo suscrito al emi-
sor es de color blanco, esta en el centro del logo
y muestra el marco legal y de obligatoriedad para
la empresa de ser parte del tépico “discapacidad”,
ademads de mostrarse como una institucion que
busca la igualdad. Por otro lado, al adentrarnos en
el uso de los colores, se puede observar que todo
lo amarillo se separa del emisor y se relaciona con
las personas con discapacidad, de modo que se
resalta la razén del anuncio: derechos, dignidad,
no discriminacion. Por lo tanto, relacionando este
analisis multimodal, podemos notar que, aunque la
institucion emisora se presente de una manera, la
representacion del color permite demostrar que se
mantiene la separacion de las personas con disca-
pacidad, y que se les relaciona con grupos minori-
tarios y vulnerables, lo que conlleva a la difusion de
estereotipos negativos hacia las PCD.

Figura 10

BOIULAR CONTRISUVE CSK
EMPLEABILIDAD

DE PERSOHAS CON DISGAPAGIDAD.

CON DISCAPACIDAD.

Fuente: DE-300516-P5
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Figura 11

Figura 12

Fuente: DE-031216-P5

Continuando con las metafunciones del color, a ni-
vel interpersonal o de accién, las PCD son despla-
zadas a funciones pasivas, como se mostr6 en el
apartado anterior, tanto a nivel textual por los roles
semanticos poco agentivos en los que se ubican,
como por el protagonismo de los elementos rela-
cionados con el emisor en los anuncios, como se
ve en las Figuras 6, 8 y 9, en las que todas las PCD
estan recibiendo una ayuda por parte de otro. En el
apartado de representacion de los actores sociales
se ampliaran estos datos.

Por Gltimo, respecto de la identificacién, podemos
observar que el color tiene la funcién de identi-
ficar a lo largo de varios anuncios publicados en
los tres anos al emisor, el motivo y la funcién de
la pauta. En las Figuras 6, 8,9, 10, 11y 12, en las
que los colores blanco y anaranjado, propios del
logo del emisor, se emplean para enmarcar e iden-
tificar los principios del Banco Popular, emisor del
anuncio, “Oportunidad”, “Inclusién” y el motivo
del anuncio “Dia Internacional de las Personas con
Discapacidad”, “Celebramos el Dia de Nacional de
las Personas con Discapacidad”, en el componente
textual, y para identificar a los trabajadores del Ban-
co Popular que brindan ayuda a las PCD (la persona
que utiliza LESCO en la Figura 10 y con camiseta
anaranjada y la corbata anaranjadas en las Figuras
9y 6, respectivamente).

Por tanto, se puede decir que hay un esquema de
color segln los colores del anunciante que se re-
presenta en el vestuario de las personas, el fondo
de las fotografias, el enmarcado de los elementos
realzados, la fuente de las letras del componente
redaccional, entre otros, y que el color tiene fun-

Fuente: DE-031214-P3

ciones de accion, identificacion y representacion,
que permiten denotar la forma en la que las PCD
se integran a la sociedad, pero desde una posicion
obligatoria que muestra asistencialismo, es decir, no
se les incluye y no se les presenta de forma indepen-
diente, por lo que es una actitud discriminatoria.

1.3. Enmarcado y encuadre

Otros modos que se emplean en los anuncios son,
aunque en menor medida, el encuadre y podemos
decir que los planos y los dngulos tipo close-up -en
el que se muestran Gnicamente los rostros de las
personas- se perciben como imagenes no discrimi-
natorias, ya que no muestran la condicién discapa-
citante; las hechas en el plano medio o de cintura,
que se divide en aquellas con el dngulo de perfil
muestran la condicién discapacitante como en la
Figura 6, como las que se realizan con angulo fron-
tal en la Figura 5, que se consideran menos discri-
minatorias y mds inclusivas, ya que no se destaca el
caracter “discapacidad” en la persona de la imagen;
y las del plano corto, y las que son tomadas en el
plano entero y general, que dependen de la distri-
bucién y ubicacion de los elementos para determi-
nar cudl es el sentido que producen.

Tal como se ha mencionado someramente en el
desarrollo de cada modo, la construccién de sen-
tidos en los anuncios se da multimodalmente, pues
los modos se relacionan entre si y dichas relacio-
nes permiten establecer procesos signicos de re-
presentacion y exclusion, inclusién y separacion
de las personas con discapacidad, los emisores de
los anuncios y la sociedad en general. Al hablar
de color y podria decirse de un posible realce, por
ejemplo, es indispensablemente relacionarlo con la
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tipografia (fuente, tamafo, negrita, cursiva, color),
ubicacién, enmarcado a nivel textual y con color,
vestuario, ubicacion, fondo, distribucién de los ele-
mentos del anuncio, a nivel de imagen.

2. Representacion de las personas con discapaci-
dad

Respecto de la representacion de las PCD, el primer
criterio de abordaje fue el protagonista de los anun-
cios y el rol que tiene. Tras el analisis podemos decir
que hay un primer punto de critica; la escasa can-
tidad de anuncios sobre discapacidad, tal como se
ha presentado en Vergara-Heidke y Torres-Calderén
(2019), ya que solamente el 0,0015% de los 42.393
anuncios revisados tiene relacion con discapaci-
dad, “lo que muestra la invisibilizacién que se hace
de un grupo poblacional que representa un 10,%
de la poblacién costarricense” (p. 20), es decir, casi
podria afirmarse que hay una nula representacion
de las PCD en los anuncios publicitarios de la pren-
sa escrita costarricense en el periodo analizado.

Siguiendo con esta categoria de analisis, para de-
terminar el protagonismo de los actores sociales, se
establece que hubo 114 PCD que aparecieron en
los anuncios:

Figura 13
Roles de las personas con discapacidad
en el corpus analizado

PCD : ‘

W Activo

i Pasivo
Estativo

W Excluido

T I 1 1 T I 1 1 T 1
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Fuente: elaboracion propia

En la Figura 13 se aprecia la distribucién de los ro-
les que tienen las PCD en los anuncios publicitarios
del 2014 al 2016. Destaca la escasa aparicion de
estos personajes con roles activos (solamente 10),
mientras que los roles menos protagénicos, incluso
los de exclusion que son 13, son mayores. Como
se observa, el rol estativo es el de mayor aparicion
(73), es decir, aquel en el que las PCD aparecen
posando solamente.

Esta representacion de las personas con discapa-
cidad presenta varias ideas sobre las personas y
sobre la discapacidad, principalmente, que en la
sociedad se les relega a roles menos protagénicos
(pasivos, estativos), y que incluso se les excluye.
Ademas, es posible hablar de la existencia de una
contradiccion ya que, por ejemplo, hay anuncios
que buscan, en teoria, ser inclusivos, y cuyo tema
se relaciona con las PCD, pero no presentan ningu-
na imagen alusiva, sin importar el rol que cumpla,
aunque se esperaria que fuera activa.

A nivel textual, el protagonismo lo tienen las entida-
des que pautan los anuncios y se hace mediante la
enunciacion directa del nombre de la entidad o con
el uso de un verbo en primera persona plural con
sujeto tacito que refiere a la institucién, como en
“Hoy nos sentimos orgullosos” en DE-031214-P3
0 “Nos unimos” en LN-290314-P7, ademas de las
acciones que se incentivan, por ejemplo: “ACTI-
VAR”, “REPORTE”, “DENUNCIAR”, “luchemos...
reconozcamos”, entre otras.

Grafico 1
Proxémica de los participantes en los anuncios

“ [ntima

10% Z
¥ Personal

Social

. & Pablica

23% “N/A

Fuente: elaboracion propia

En el segundo criterio de andlisis (la relacién entre
los participantes del anuncio), se determiné si hay
relacion entre los personajes del anuncio y cudl es
la distancia entre ellos. En el caso del primer punto,
se emplearon 188 personajes (personas o dibujos) y
80 si se relacionan ya mediante un abrazo, la simu-
lacién de una conversacién, un gesto, un apretén
de manos, entre otros; mientras que 72 de estos no
lo hacen. Precisa anadir que hubo 36 casos en los
que no habia forma de relacionarse porque la per-
sona aparecia sola en un recuadro o en el anuncio
en total o que no habia persona en el anuncio.
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De los casos en los que se relacionaban, tal como
se muestra en el Gréfico 1, la distancia publica, que
es considerada como “la distancia entre personas
que son y se mantienen desconocidos” (Kress y Van
Leeuwen, 2001, p.125), es la mas frecuente con un
33%, seguida de la distancia social (23%), la per-
sonal (20%), la intima (17%) y destaca en estos da-
tos que la relacion “N/A” que representa aquellos
anuncios en los que no hay personas o que las per-
sonas que aparecen no tienen contacto entre si pues
estan en marcos diferentes.

En términos generales, a raiz de este andlisis se pue-
de afirmar que, aunque los anuncios en el plano
textual hacen referencia a un “nosotros” cercano,
visualmente podemos determinar que las personas
con discapacidad son desplazadas a roles secunda-
rios (pasivos, estativos y excluidos) y la relacion que
se establece mediante la informaciéon proxémica
hace notar que hay una discrepancia entre la forma
textual y la imagen mostrada, ya que es mas comun
la separacion, la distancia entre las personas que
representan al emisor y los objetos que sirven de
referencialidad y las PCD.

A MODO DE CIERRE

A nivel tedrico, se revisaron los discursos sobre
discapacidad y como primer punto se establecié
la diferencia entre el modelo social con una base
integracionista y el modelo de diversidad funcién
o inclusivo. Se consider6 pertinente hacer la dis-
tincion en cuanto a las diferencias discursivas que
cada uno de estos dos presenta, por lo que es un
primer acercamiento al tema sobre discapacidad
desde una perspectiva mds amplia que amerita ma-
yor profundizacion.

Ademds, se establecieron y caracterizaron los recur-
sos semidticos o modos empleados para difundir la
nocion de discapacidad presente en los anuncios.
Se analizaron las relaciones intersemidticas entre
los modos, fundamental para el andlisis multimodal
y para la construccion de sentidos, pues la ubica-
cion especifica de los componentes relacionados
con las PCD y el encuadre de estos son los de ma-
yor carga semantica, ya que tienen una funcion de
construccion de sentidos, y que el color tiene fun-

ciones lingtiisticas de identificacion, accién y repre-
sentacion.

En cuanto a la representacion de las PCD en los
anuncios, del rol que cumplen y, por ende, el dis-
curso de discapacidad que se presenta a partir del
analisis de las anteriores categorias, se caracteriza
porque las PCD son invisibilizadas en el discurso
publicitario (68 de 42.5 tienen relacién con disca-
pacidad), son diferentes (no filiacién con los anun-
ciantes), necesitan ayuda (acciones recibidoras y
roles complementarios), son vulnerables (relacion
con otros grupos minoritarios vulnerables) y se pu-
blica sobre el tema por obligatoriedad (derechos,
conmemoracion, integracion, se les puede excluir
visualmente).

Por Gltimo, a modo de reflexion, tal como lo presen-
ta Madero (2012) en su estudio, es pertinente decir
que al ser un discurso de discapacidad altamente
discriminatorio y peyorativo, en el que se promue-
ve una imagen negativa de las PCD, es pertinente
cuestionarse, en primer lugar, si en el ambito publi-
citario las instituciones que pautan solamente estan
cumpliendo una obligacién o realmente se quiere
que haya inclusion de todas las personas; y, en se-
gundo lugar, plantearse la duda sobre el discurso de
discapacidad que se reproduce en los anuncios y
el que se quiere para las PCD, ya que dista mucho
uno del otro, incluso son contradictorios, por ejem-
plo, al promover la inclusiéon mediante las palabras
y excluir o evidenciar la diferencia en las imagenes.
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Resumen

Si se habla de la renovacion historiografica desde mediados de los afnos setenta,
es de importancia resaltar la investigacion de la gedgrafa inglesa Carolyn Hall so-
bre el &mbito de la geografia histérica costarricense. Por eso, el presente articulo
resefa la vida académica de Carolyn Hall y sus contribuciones metodologicas a
la historia de la historiografia costarricense, dandole atencion a su obra principal
El café y el desarrollo Historico-Geografico de Costa Rica. Asimismo, la investiga-
cion se adentra en el analisis de su influencia teérica para dar cuenta del aspecto
economico de su trabajo.

El café y el desarrollo Historico-Geografico de Costa Rica: The life and his-
toriographic works of Carolyn Hall from an economic point of view

Abstract

When talking about historiographic renewal of the mid-70s, one would be remiss
not to highlight British researcher Carolyn Hall’s work in the field of Costa Rican
historical geography. This study surveys Carolyn Hall’s academic life and her con-
tributions to methodology in the field of Costa Rican historiography history, paying
special attention to her masterwork, El café y el desarrollo Historico-Geografico de
Costa Rica. This research delves into an analysis of her theoretical influence to
account for the economic aspect of her work.
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Desde hace cuatro décadas atrds, la existencia de
un cambio trascendental en la historiografia de
Costa Rica se ha ido ofreciendo por medio de la
consolidacion cientifica y de constante profesiona-
lizacion para las diversas areas en estudio. Dicha
proyeccion tomé recursos como “...programas de
investigacion, publicaciones y encuentros acadé-
micos...” (Arias, 2010). En otros términos, lo espe-
cifico de la interpretacion histérica es notable en
la subjetividad y el posicionamiento de la narrativa
cientifica del pasado y su intérprete, los cuales se
alimentan siempre de una constante discusién me-
didtica, ya sea entre los entendidos u otros publicos
ajenos a la Academia.

Al iniciar la década de los afios setenta, investigado-
res, en su mayoria extranjeros, como Carolyn Hall,
Roger Churnside, Lowell Gudmunson vy Jeffrey Ca-
sey, aportaron valiosos estudios cientificos sobre el
tema de la economia y la sociedad a la Academia
de Historia Costarricense de aquel momento, gra-
cias a importantes encuentros entre las contrapartes
de sus fuentes primarias recabadas y consultadas,
especialmente en periédicos y Memorias de Ha-
cienda (Fischel, 1997, p. 49). Ademas, sus trabajos
fueron vistos como incursiones pioneras y renova-
das en un andlisis metodolégico interdisciplinario
para logar una adecuada profesionalizacion de
la historia en Costa Rica, para estudiar el periodo
comprendido entre 1880 y 1930. En menor grado,
se ofreci6 un agregado informativo de indole eco-
némico y social, por los historiadores Carlos Araya,
Mario Oliva y Vladimir de la Cruz (idem, pp. 49-
50).

Estas interpretaciones de Hall han sido valiosas
como marco contextual para el estudio de los fe-
némenos politicos e ideoldgicos; asi ha sido sena-
lado por Fischel (1997). En ese mismo contexto, la
influencia conjunta de los profesores de historia
y geografia: Hall, Cardoso, Pérez Brignoli, Tjarks,
Gould, Araya Pochet y Paulino Gonzélez llegaron a
transformar con profundidad las tematicas de inves-
tigacion, gracias a la introduccién de novedosos en-
foques en los programas del estudio histérico en la
década de 1970 (Solérzano Fonseca, 2013, p. 29).

Al hablar de aquella renovacion historiografica
dada a mediados de los afios setenta, es de suma

importancia, resaltar la excelente investigacion de
la gedgrafa inglesa Carolyn Hall sobre el dmbito
de la geografia histérica costarricense. Su trabajo
se titulo El café y el desarrollo histérico geografico
de Costa Rica, y fue defendido originalmente como
tesis doctoral en Oxford para 1972; posteriormente,
la escritora se mud6 a Costa Rica durante la misma
década, y su famosa obra fue publica en 1976, en
formato de libro. Empero, a pesar de los anos que
tiene la obra, sigue siendo un clasico de la literatu-
ra del desarrollo econémico cafetalero para nues-
tro pais. En efecto, esto ya lo habia sehalado casi
de manera profética la doctora Esther Jimeno: “este
trabajo....se va a convertir para los estudiantes uni-
versitarios en un “modelo” por su sélida estructura,
rigor metodolégico, claridad expositiva y profundi-
dad investigaba” (1976).

Afirmaciones como la anterior, se leen y escuchan
repetidamente en las bocas y manos de diversos
especialistas que se han interesado por la historia
de la caficultura costarricense o, como describiria
Samper Kutschbach, “...el mejor libro que se ha
publicado sobre el tema...”. Por consiguiente, voy
a proponer entonces que hay una relacién posible,
entre la revolucién historiografica costarricense y su
acercamiento a la aplicabilidad de las teorias eco-
némicas. Me ocuparé, para ello, de un caso espe-
cifico, al estudiar este libro, basado en la tesis doc-
toral de la profesora Hall; pero no pretendo y no es
mi intencion, hacer una mancuerna simbidtica con
toda la historia de la historiografia costarricense.

Mas bien, el presente articulo rescata el aporte his-
toriografico al campo de la historia econémica y
eco-agraria costarricense, ofrecido por el texto E/
café y el desarrollo historico geografico de Costa
Rica de Carolyn Hall. Para ello, se realiza principal-
mente un andlisis metodolégico desde la teoria eco-
némica que presenta la obra. Ademds, se muestran
algunos aspectos de las representaciones formadas
en la opinién académica sobre la profesora Hall.

VIAJE Y TRAYECTORIA INTELECTUAL
DE UNA EXTRANJERA

En esta seccion, se presenta consideradamente
el aporte intelectual de la Dra. Carolyn Hall “(...)
por su trayectoria como investigadora y como
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promotora de la geografia histérica en la region
centroamericana...” (Arteaga, 1982, p. 198) y
especialmente, en Costa Rica. Ademas, considero
interesante referenciar su labor como mentora y
maestra, a la luz de las facetas personales que sean
pertinentes para el estudio de ese vinculo.

Samper Kutschbach (2007) ha expresado que “Ca-
rolyn Hall fue la arquitecta principal de la Geografia
Histérica —propiamente tal—- en y sobre Costa Rica”
(p. 9). Esta afirmacion se respalda en el enfoque
geografico britdnico presente en las investigaciones
de la profesora Hall, el cual daba un uso aplicado a
las fuentes y procedimientos de la ciencia histérica
y los mezclaba con herramientas de la Geografia.
En fin, el objetivo era revolucionar el estudio de los
“procesos geograficos pretéritos y de pertinencia
actual” (ibid).

Este tipo de geografia contextualizadora, se logré
con medios meramente académicos, brindados por
los cimientos intelectuales presentes en la Escuela
de Historia y Geografia de la Universidad de Cos-
ta Rica; dicho didlogo interdisciplinario mezcl6 los
aportes del abordaje francés e inglés y logré me-
joras metodolégicas y estructurales en las discipli-
nas de Geografia e Historia. Asimismo, hay que
evidenciar la preparacién metodolégica dada a los
investigadores costarricenses antes de la llegada de
la profesora Hall, cuya formacién en ambas disci-
plinas tuvo incursiones pioneras significativas en el
quehacer académico de la geografia histérica, espe-
cialmente los influidos por la forma de ver y hacer
la Historia en la Escuela de los Annales. De hecho,
se dio “primero por intermediacién espafola y lue-
go a través de destacados investigadores radicados
en el pais al mismo tiempo que la Dra. Hall —caso
de Ciro Cardoso y Héctor Pérez— o que hicieron sus
posgrados en el exterior durante esos afios” ‘ibid).
Pero antes de todos estos aportes que revoluciona-
ron la forma de ver el espacio-tiempo del pasado
costarricense, hubo estudiosos, tanto nacionales
como extranjeros que, de igual forma, procuraron
realizar investigaciones preliminares que relaciona-
ran una perspectiva en conjunto de la historia y la
geografia. Entre los mds importantes se destacaron,
Carlos Meléndez (1926-2000) y Gerhard Sandner
(1929-2013).

Podriamos irnos mas atrds de esa unién entre his-
toria y geografia para continuar hablando sobre la
historiografia nacional, pero la profesora Hall ha
dejado muy en claro el problema de las obras de-
cimondnicas y en su mayoria, también las anterio-
res a los anos setenta, al expresar que, “durante la
dltima década la investigacion en las ciencias so-
ciales ha florecido, como nunca antes en la histo-
ria intelectual de Costa Rica. Han proliferado tesis
y articulos, informes y monografias. Sin embargo,
las obras de interpretacion y sintesis son contadas”
(Clare, 2011). Hay que anotar que este trabajo men-
cionado es, “...una obra precursora de lo que ha
dado en llamarse historia ambiental...” (Samper
Kutschbach, 2007, p. 10) y analizar esa relacién en-
tre ambiente y sociedad. El defecto que evidencia
la Dra. Hall presente en las obras decimondnicas y
anteriores a la revolucién intelectual de la ciencias
sociales en Costa Rica, no es, ni mas ni menos que,
el sesgo de un abordaje patrio, tradicionalista y po-
sitivista que, mas alla de querer hacer una sintesis
narrativa y descriptiva, “...pretendia fundamentar
una republica naciente” (ibid, p. 9).

Carolyn Hall tuvo en cada obra y proyecto inves-
tigativo la misma rigurosidad metddica en el cote-
jo de las fuentes histéricas y su aplicabilidad, y las
relacion6 con las herramientas geograficas. Puede
notarse esta firmeza desde su tesis doctoral hasta
sus articulos de 1974 y 1975 (Samper Kutschbach,
2007, p. 10).

Ademas, entre 1976 y 1983, fue pionera en muchos
otros campos de estudio, por ejemplo, abordé la
historia empresarial desde la investigacion histori-
co-geografica del proceso agro del pais. Para ello,
confréntense sus textos de 1976 y 1978 (Samper
2007, p. 10).

Todos sus trabajos ofrecen un destacado enfoque,
modulado para crear una excelente perspectiva eco-
némica de la geografia regional costarricense, pero
uno de sus trabajos con mayor relevancia actual lo
brinda al estudiar las disparidades territoriales, en
su articulo, “Regional Inequalities in Well-Being in
Costa Rica”, de 1984. Durante las décadas de los
ochenta y noventa, interpret6 el territorio nacional
con tematicas como las evoluciones econémicas de
los ecosistemas indigenas, la herencia colonial, los
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cambios paisajisticos, las disparidades regionales
de la distribucion de la riqueza y el ordenamiento
territorial en Costa Rica, vistos “...desde las cues-
tiones fisico-geograficas y ambientales... (Samper
Kutschbach, 2007). Ademas, esta investigadora
siempre buscé estudiar el campo interdisciplinario
entre la Historia y la Geografia (Hall, 1989).

La Dra. Hall tuvo también aportes medulares que
marcarian el estudio centroamericano y proyecta-
rian el dmbito histérico-geogréfico costarricense a
escala istmica. Pero su contribucién mas importan-
te fue haberse dedicado a producir durante mas de
una década, el Atlas Historico de Centroamérica
(Hall, Pérez y Cotter, 2003). Su version original fue
publicada en inglés.

Es necesario resaltar que los historiadores costarri-
censes, gracias a los medios publicos formales, no
vieron de mala gana la intervencién y contribucion
intelectual a la geografia e historia de Costa Rica y
del istmo centroamericano. Todo lo contrario, po-
siblemente, acostumbrados a recibir aportes fora-
neos como academia y en un contexto mas abierto
a distintos posicionamientos cientificos, la década
de los setentas marco el inicio de una “...Geografia
Histérica moderna, con solidez conceptual y meto-
dolégica” (Samper, 2007). Asi:

como figura fundacional y preeminente...
a esta britanica que llegd6 como joven es-
tudiante de posgrado a hacer su trabajo de
campo, se enamoré del pais...y se quedd
hasta la fecha, aportando al medio acadé-
mico nacional, con sus potencialidades y
sus limitaciones, la solidez de una Geogra-
fia pensada histéricamente, y contribuy6
asimismo a sus didlogos con una Historia
que tomaba mayor conciencia de su di-
mensién geogrdfica (Samper Kutschbach,
p. 10).

Finalmente, Carolyn Hall siempre fue exigen-
te como profesora que, muy en consonancia con
la rigidez de sus trabajos, se adopt6 de forma “...
desinteresada en la popularidad facil, e incapaz de
claudicar, pero igualmente empefiada en mostrar a
sus estudiantes y colegas que era posible y necesa-
rio, siempre, mejorar” (Samper Kutschbach, 2007,

p. 9), como lo sehala su companiero de labores, Ma-
rio Samper, quien también apreciaba su “...calidez
humana que se expresa mds facilmente fuera del
salon de clase o de reunion, en su hospitalaria aco-
gida, en la charla informal y en los momentos difici-
les de la vida” (ibid), mientras se constituia diversos
trabajos académicos editoriales a su nombre. Ahora
bien, estamos frente a una colectividad istmica ads-
crita a los aportes cientificos de la Dra. Hall, donde
se construia una relacion epistemoldgica y metodo-
l6gica “...entre Geografia e Historia, sobre el objeto
de estudio y la naturaleza de la Geografia Histérica
como campo” (ibid, p. 9), ofreciéndose a si misma,
una inmortalidad como personaje intelectual en la
historia de la historiografia centroamericana.

ANALISIS TEORICO-METODOLOGICO DE LA
ECONOMIA EN HALL

El libro El café y el desarrollo Historico-Geografica
de Costa Rica, como ya se ha sefialado bastante,
dio el primer gran acercamiento al significado del
cultivo del café en nuestro pais. Antes de la década
de los setenta, la evolucion de la industria cafeta-
lera no habia sido estudiada de forma cientifica; el
enfoque novedoso y la nueva metodologia utiliza-
da en la obra de la Dra. Hall, fue particularmente
revolucionario en Costa Rica, y result la piedra
angular de un renovado marco de estudio para el
campo histérico-geogréfico, el cual modernizé con
métodos disciplinarios traidos de su alma mater, la
Universidad de Oxford.

Al inicio de la obra, su autora, deja en claro, en los
siguiente términos, la busqueda “...de la localiza-
cion e interrelaciones de los diferentes fenémenos
relevantes al tema de la industria cafetalera...asi
como de examinar la contribucién de esa indus-
tria a los procesos de cambio geografico de Costa
Rica a través del tiempo” (Arteaga, 1982). Por ende,
durante toda su obra, se aprecia una profunda in-
mersién en documentos histéricos, estadisticos y
asentamientos agricolas y se destaca la bisqueda
de fuentes primarias encontradas en la Biblioteca
Nacional de Costa Rica o archivos publicos y priva-
dos (por ejemplo: el Archivo General de las Indias,
el Archivo Nacional de Costa Rica y los archivos
de los hacendados en Costa Rica), con lo que logré
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emplear censos estadisticos, protocolos coloniales,
registro de la propiedad, revistas y periddicos.

La Dra. Hall, no se aparta del esquema tradicional
de la teoria de la dependencia y el andlisis macro-
econémico, criterios muy en boga de aquellos es-
tudiosos del campo econémico durante los afios
sesenta y setenta, quienes querian explicar el sub-
desarrollo en los paises latinoamericanos. En su
obra, se tratan términos como “renta per capita” y
“consumo” y se estudia la mortalidad infantil desde
el campo democratico. Empero, matiza esta teoria
econdémica con un criterio mas contextualizador,
donde su metodologia moderna “...toma en cuenta
las estructuras basicas y la evolucién histérica de
los fenébmenos que caracterizan al tercer mundo”

(ibid).

Su andlisis de la historia agro-econémica con res-
pecto a la aparicion del grano de oro y su arraigo en
la sociedad costarricense, posee una influencia es-
tructuralista que revela distintos datos interesantes;
por ejemplo, resultan indudables las mejores con-
diciones sociales de los campesinos propietarios en
Costa Rica, comparadas con las de los trabajadores
de las grandes haciendas guatemaltecas o salva-
dorenas, donde la estructura material condiciona
lo social, las relaciones econémicas mutan como
evidencia empirica en el ambito de lo social (Ibid,
p. 200).

Por otro lado, la autora logra demostrar una sobre-
saliente relacion en el desarrollo de la economia
cafetalera y las instituciones, este punto de vista ins-
titucionalista nos acerca a comprender el papel del
proceso evolutivo de las instituciones sociales para
la formacion del comportamiento econémico del
mercado caficultor; por ejemplo, dentro de estas
medidas estatales, aparece en 1969 la publicacién
del “Primer Plan Nacional de Politica Cafetalera”,
asimismo, se toma en cuenta intentos de regular del
mercado exportador, por medio de la creacion del
Instituto de Defensa del Café, institucién que pos-
teriormente pas6 a llamarse la Oficina del Café.
De hecho, “esta dependencia tomé medidas para
reglamentar los pagos hechos por el grano dentro
de Costa Rica y también para proteger los precios y
mercados de los exportadores” (ibid, p. 199).

REFLEXION

Con el deseo de profundizar aiin més en el tema,
me dediqué a la tarea de buscar informacién com-
plementaria en otras fuentes bibliogréficas, con la
sorpresa de encontrarme en un libro llamado Café,
sociedad y relaciones de poder en América Latina,
editado por William Roseberr y Lowell Gudmund-
son, una llamativa nota al pie en el capitulo IV es-
crita por Mario Samper, llamado “Tiempos Dificiles:
Los caficultores colombianos y costarricense entre
la prosperidad y la crisis, 1920-19362 (Samper
Kutschbach, 2001). Asi, en una de las notas acla-
ratorias, se nos comunica a los lectores que la tesis
de la Dra. Hall analiza parcialmente los datos del
censo cafetalero de 1935, ya que se llega a omitir
curiosamente la informacion sobre cafetos por fin-
ca. Paralelamente, se sefiala que la tesis del profe-
sor Rodrigo Facio (1941), fue tomada en cuenta por
Hall, pero también, llega a dejar de lado el estudio
minucioso de Facio dentro de su reproduccién y
comentarios de datos presentados el afho anterior
por el director del Instituto de Defensa del Café (Ro-
seberry y Gudmundson, 2001, p. 261).

En fin, la obra dibuja en la mente del lector con
trazos finos y cuidadosos un recorrido histérico de
la Costa Rica de inicios del siglo XIX hasta 1971, y
mas alla del ejercicio narrativo, “analiza con mucho
detalle la infraestructura econémica de la industria
del café y su evolucién, asi como la colonizacién
agricola en y fuera del Valle Central, para concluir
con un andlisis del “Café y la Crisis del Subdesarro-
llo entre 1934/71” (Arteaga, 1982, p. 261).
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nal Autbnoma de México y Maestra en Lingtiisti-
ca Aplicada por la lllinois Estate University.
Actualmente se desempena como docente de
espafnol como lengua extranjera en la Universi-
dad Nacional Auténoma de México. Contacto:
lydiagam@unam.mx.

Maribel Carmona Herrera: licenciada en Infor-
matica, Multimedia y Sistemas por la Univer-
sidad Nacional Auténoma de México. Ademas,
es Especialista en Desarrollo de Aplicaciones
Multimedia Interactivas, graduada en esa misma
casa de estudios. Actualmente labora en el De-
partamento de Tecnologia y Cémputo del Cen-
tro de Ensefanza para Extranjeros de la UNAM.
Contacto: maribel@cepe.unam.mx.

Martha Calderén-Ferrey: doctora en Derecho
por la Universidad Estatal a Distancia de Costa
Rica. También es doctora en Intervencion Edu-
cativa, graduada en la Universidad de Valencia,
Espana. Se desempeia como docente investi-
gadora de la Escuela de Ciencias Sociales del
Instituto Tecnolégico de Costa Rica. Contacto:
micalderon@tec.ac.cr.

Nicolas Garayalde: Doctor en Letras por la Uni-
versidad Nacional de Cérdoba, Argentina. Se
desempefia como profesor asistente de la cdte-
dra de Teoria Literaria de la Facultad de Filosofia
y Humanidades, en la Universidad Nacional de
Cérdoba, Argentina (FFyH-UNC). Ademas, es
becario investigador postdoctoral de CONICET
(Argentina) e investigador asociado al Centre
de Recherche Interdisciplinaire sur les Modeles
Esthétiques et Littéraires (Université de Reims,
France). También es investigador adscripto en
el Centro de Investigacién de la Facultad de Fi-
losofia y Humanidades (Ciffyh) de la Universi-
dad Nacional de Cérdoba, Argentina. Contacto:
negarayalde@gmail.com.

Patricia Pérez-Tyteca: es Licenciada en Matemdti-
cas, graduada de la Universidad de Alicante, y
doctora en Didactica de la Matematica, de la
Universidad de Granada. Labora en el depar-
tamento de Innovacién y Formacion Didactica
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de la Universidad de Alicante, Espafia. Su inves-
tigacion se ha centrado en la formacién inicial
de maestros, fundamentalmente en los aspectos
afectivos relacionados con el aprendizaje de las
matematicas. Contacto: patricia.perez@ua.es.

Verénica Cruz Rosales: licenciada y Maestra
en Pedagogia, graduada de la Universidad Na-
cional Autonoma (UNAM) de México. Actu-
almente es estudiante del doctorado en Peda-
gogia en la misma casa de estudios y labora en
el Centro de Ensefanza para Extranjeros, en el
departamento de Espanol de la UNAM. Con-
tacto: verocruz@unam.mx.

15. Zuleyka Sudrez-Valdés-Ayala:

Licenciada vy
Master en la Ensenanza de la Matemadtica por
la Universidad Nacional de Costa Rica. También
es doctora en Educacion, por la Universidad
Estatal a Distancia. Se desempefa como profe-
sora asociada e investigadora 1 en la Escuela de
Matemdtica del Instituto Tecnolégico de Costa
Rica. Sus dreas de interés en investigacion in-
cluyen la formacion de docentes en matematica
y los efectos de las emociones en el aprendizaje
y la ensefanza de la matemdtica. Ha escrito li-
bros y variados articulos sobre estas tematicas.
Contacto: zsuarez@tec.ac.cr.
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Condiciones para publicar
en la Revista Comunicacion

La Revista Comunicacion publica semestralmente (en ju-
nio y en diciembre de cada afio) documentos originales
en los campos de las Humanidades (literatura, lenguaje,
lingliistica, comunicacién, filosofia, sociologia, historia,
religiones, psicologia, artes y pedagogia).

La Revista Comunicacién recibe colaboraciones naciona-
les e internacionales, en las siguientes lenguas: Espafol,
Inglés y Portugués.

Las secciones de la revista son las siguientes: articulos,
foro, semblanzas, disertaciones, rescate de documentos,
resefias, cronicas, entrevistas y ensayo.

ASUNTOS DE FONDO PARA TODAS LAS SECCIONES

1.

Los manuscritos deben tener un caracter principal-
mente académico o cientifico, resultado de investi-
gaciones en el area de su interés. También pueden
publicarse creaciones literarias originales, cuya cali-
dad sera determinada por el Consejo de Revisores y
el Consejo Editorial de la Revista. Bajo ninglin mo-
tivo serdn aceptados aquellos documentos donde
pueda ser demostrada la existencia de transcripcion
textual de otra obra (plagio).

Los documentos que pretendan incluirse en la sec-
cion de articulos, tendran un minimo de diez cuarti-
[las y un maximo de treinta.

Las contribuciones pueden estar escritas en idiomas
espafol, inglés o portugués.

Las contribuciones que deseen publicarse en la sec-
cion de “Articulos” deben incluir, tanto en el resumen
como en su introduccion, una pequena justificacion
donde se explique el origen y tipo de investigacion,
el problema, los métodos de investigacién, los ha-
llazgos y sus conclusiones. Ademas, debera aparecer
explicitamente el proyecto de investigacion del cual
provienen (si es el caso), es decir, si procede de un
proyecto de investigacion, cuestion fundamental) y
su nombre (si lo posee).

La extension maxima de este resumen sera de 250
palabras, y la minima de 180.

ASUNTOS DE FORMA

1.

El manuscrito deberd digitado en el procesador Mi-
crosoft Word, letra Times, 12 pts., con interlineado

de 1,5 pts. y margenes de 2,54 cms. en los cuatro
lados de la hoja (arriba, abajo, izquierda y derecha).

Los textos deberan digitarse con sangrias, sin espa-
cios entre cada pdrrafo. Deberdn adjuntarse ademas
aquellos signos que no aparezcan en el procesador.

Las citas, notas y referencias bibliograficas han de
seguir el sistema APA en espafol, tercera edicién en
espafol. Seguidamente se transcriben algunos ejem-
plos que APA ofrece:

En caso de publicaciones periddicas:

Herbst-Damm, K.L. & Kulik, J.A. (2005). Volunteer
support, marital status and the survival times of ter-
minally ill patients. Health Psychology, 24, 225-229.
doi: 10.1037/0278-6133.24.225.

En caso de publicaciones no periédicas:

Shotton, M.A. (1989). Computer addiction? A study
of computer dependecy. Londres, Inglaterra: Taylos
& Francis.

En caso de un libro exclusivamente electrénico:

O’Keefe, E. (n.d.). Egoism & the crisis in Western
values. Recuperado de http://www.onlineoriginals.
com/showitem.asp?itemID=135.

El manuscrito debe incluir un resumen, redactado
con oraciones completas, sin signos especiales y de
doscientas cincuenta palabras como maximo, junto
con el abstract correspondiente y el titulo del arti-
culo en idioma inglés. Si el autor no desea que el
abstract se corrija, debe indicarlo y enviar una nota
de su traductor, donde certifique la labor realizada.
En caso de no poder cumplir con el requisito de la
traduccion, debe indicarlo en el correo de entrega,
junto con la respectiva justificacion.

El manuscrito debe incluir entre seis y diez palabras
clave en espafiol y en inglés, que permitirdn la ubi-
cacion de sus articulos mediante los sistemas de bds-
queda electronica. Esas palabras clave deben estar
ubicadas en alg(n tesauro reconocido, cuyo nombre
se incluira al final del manuscrito. Se recomiendan
los siguientes tesauros:
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e Unesco: http://databases.unesco.org/thessp/

e Oficina Internacional de Educacién y Unesco:
http://www.ibe.unesco.org/es/servicios/do-
cumentos-en-linea/tesauro-de-laeducacion-
unesco-oie/sexta-edicion-2007.html

e OECD Macrothesaurus Chapter Headings: http://
bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/oecd-macroth/
es/index.htm

e Ciencia y Tecnologia: http://thes.cindoc..csic.es/
index_SPIN_esp.php

e FAO:
esp.php

http://thes.cindoc..csic.es/index_SPIN_

El autor puede utilizar otros de su preferencia, siem-
pre y cuando sean de reconocida calidad y lo indi-
que en el documento que envia.

Si el autor desea ilustrar su trabajo con alguna ex-
presion grafica especifica, debera hacerlo saber a la
Direccién de la revista, e incluir el material, ya sea
dentro del manuscrito o en un archivo separado. Ese
material debe incluirse en una resolucién de alta ca-
lidad (1080 dpi.).

Ademads, cuando se sugiera o se pretenda la inclu-
sion de una imagen grafica, deberdn especificarse las
condiciones de publicacién de la imagen y respetar-
se los derechos de autor y de imagen; de igual modo,
es necesario incluir los créditos y descripciones de la
imagen y presentar a la Direccién de la revista una
declaraciéon de permiso para el uso del documento.

Si las condiciones de publicaciéon de la imagen no
las puede acoger Comunicacion, esto se le hard sa-
ber al autor.

La propuesta enviada deberd estar acompafnado de
un pequefio curriculo del autor o autores, de maxi-
mo dos cuartillas, el cual deberd adjuntarse en un
archivo aparte.

Los documentos que se presenten deben ser origi-
nales y no deben haber sido presentados para con-
sideracion ante ningln otro 6rgano editorial o de
publicacién. Por esa razén, junto con el manuscrito
y el curriculo, es necesario enviar a la Direccién de
la Revista (ecorrales@itcr.ac.cr) una declaracion fir-
mada, en la que consten las condiciones anteriores,
también en un archivo aparte del manuscrito.

Esta declaracion de originalidad puede descargarla
de nuestra pagina web, http://revistas.tec.ac.cr/in-
dex.php/comunicacion/pages/view/Directrices, o so-

licitarla por correo a recom@itcr.ac.cr o a ecorrales@
itcrac.cr.

La originalidad del articulo se entiende como pro-
duccién propia del autor, cuyo contenido no haya
sido publicado en todo o en parte en ningln otro
medio.

10. El manuscrito enviado debe incluir, al final, la direc-
cion personal (postal o electrénica), el nimero tele-
fonico del (de los) autor (es) y el nombre del tesauro
utilizado.

11. Recibir un documento no presupone que haya sido
aceptado para publicacion.

12. Los manuscritos deberdn enviarse a la Direccién de
la Revista, por correo electronico (ecorrales@itcr.
ac.cr), a la pagina web o al correo regular de la re-
vista (recom@itcr.ac.cr) con sus respectivos archivos
adjuntos.

Proceso de evaluacién por pares

Sistema de arbitraje

La Revista Comunicacién solo recibird articulos que
cumplan con la temdtica y el formato y descritos. Los
articulos que no se ajusten a estas especificaciones seran
devueltos ad portas.

Cada articulo recibido sera revisado por dos personas
evaluadoras (pares externos), con la modalidad de “do-
ble ciego”; es decir, la(s) persona(s) autora(s) no sabra(n)
quiénes la(s) dictaminardn y las personas evaluadoras no
sabran la autoria de los articulos que arbitren.

Durante el proceso de arbitraje, tanto las personas auto-
ras como las evaluadoras mantienen el anonimato. Para
lograr esta condicién, todo nombre o informacién que
induzca a la identificacion de estas personas se borrard
de los documentos que la Revista le envie a cada parte.

Resultados de evaluacion

Quienes dictaminaran, segln el caso, emitiran alguno de
los siguientes fallos:

e Serechaza el articulo.

e Se recomienda la publicacion luego de que las ob-
servaciones sugeridas se hayan incorporado.

e Serecomienda la publicacion del articulo.
En caso de no haber consenso entre las personas evalua-

doras, el articulo se someterad a una tercera, para que su
criterio permita decidir si se publica o no.
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Los autores son responsables de efectuar los cambios in-
dicados por los revisores, en caso de que asi se solicite.

Dictamen definitivo

El dictamen que cada persona evaluadora realiza se dis-
cutird en reunion del Consejo Editorial, el cual emitird el
dictamen definitivo.

La decision del Comité Cientifico es inapelable. También
es inapelable la edicion (diagramacién, correccion filolo-
gica, traduccion, etc.) de la Revista.

Ajustes finales

Si el articulo es aprobado con correcciones, la(s)
persona(s) autora(s) debe(n) reenviarlo con los cambios
sugeridos. Estos se verificardn mediante una nueva revi-
sion de las personas que lo leyeron la primera vez.

En caso de que no se realicen las correcciones en el tiem-
po establecido, el articulo sera publicado en un nimero
posterior.

Tiempo de duracién en el proceso de evaluacién: 12
semanas aproximadamente.

Frecuencia de publicacion

e Primer nimero del ano: junio de cada ano. Fecha de
corte. 15 de marzo de cada afio.

e Segundo nimero del afio: diciembre de cada afo.
Fecha de corte. 15 de setiembre de cada afo.

Politica de acceso abierto

Esta revista provee acceso libre inmediato a su contenido
bajo el principio de que hacer disponible gratuitamente
investigacion al piblico apoya a un mayor intercambio
de conocimiento global.

Ser una revista de acceso abierto, implica que todo el
contenido es de libre acceso y sin costo alguno para el
usuario o usuaria, o institucién. Las personas usuarias
pueden leer, descargar, copiar, distribuir, imprimir y bus-
car los articulos en esta revista sin pedir permiso previo
del editor o el autor con fines educativos y no de lucro.

La dnica limitacion de la reproduccion y la distribucion,
y el Gnico papel de los derechos de autor en este ambito,
debe ser dar a los autores el control sobre la integridad de
su trabajo y el derecho a ser debidamente reconocidos y
citados. (Budapest Open Access Iniciative)

LICENCIAMIENTO Y PROTECCION INTELECTUAL

Todos los articulos publicados, estan protegidos con una
licencia Creative Commons 3.0 (Creative Commons Re-
conocimiento — NoComercial — SinObraDerivada) de
Costa Rica. Consulte esta licencia en: http://creativecom-
mons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/cr/

Las licencias constituyen un complemento al derecho de
autor tradicional, en los siguientes términos:

a. Se impide la obra derivada (es decir, no se puede
alterar, transformar ni ampliar el documento).

b. Siempre debe reconocerse la autoria del documento
referido.

c.  Ningln documento publicado en la Revista Comu-
nicacion, puede tener fines comerciales de ninguna
naturaleza.

Mediante estas licencias, la revista garantiza al autor
que su obra esta protegida legalmente, tanto bajo la le-
gislacién nacional como internacional. Por tal motivo,
cuando sea demostrada la alteracion, la modificacion o
el plagio parcial o total de una de las publicaciones de
esta revista, la infraccion sera sometida a arbitraje inter-
nacional en tanto que se estan violentando las normas de
publicacién de quienes participan en la Revista y la Re-
vista misma. La institucion afiliada a Creative Commons
para la verificacién en caso de dafios y para la proteccién
de dichos productos es el Instituto Tecnolégico de Costa
Rica, mediante la Editorial Tecnoldgica y la Vicerrectoria
de Investigacion.

Las presentes condiciones son indispensables para some-
ter el documento a dictaminacién. Su incumplimiento

obliga al rechazo ad portas del manuscrito.

Estamos indizados en Scielo, ERIH Plus, e-revistas y La-
tindex.

iGracias por su interés en Comunicacion!
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Requirements to publish in
The journal Comunicacion

REQUIREMENTS FOR PUBLISHING IN
COMUNICACION, SCHOOL OF
LANGUAGE SCIENCES, COSTA RICA
INSTITUTE OF TECHNOLOGY

The journal Comunicacion publishes original documents
in the fields of Humanities (literature, language, linguis-
tics, communication, philosophy, sociology, history reli-
gions, psychology, art and pedagogy).

The sections of the journal are as follows: articles, forum,
biographies, dissertations, retrieval of published docu-
ments, commentaries, chronicles, interviews, and essays.

ISSUES RELATED TO THE CONTENT IN ALL SECTIONS

1.

Submissions must be of a mainly academic or scien-
tific nature resulting from research in the area of in-
terest. Original artistic creations, whose quality will
be determined by the Journal’s Review Board and
Editorial Board, may also be published. The Journal
will not accept under any circumstances a document
proven to be a textual transcription of another work
(plagiarism).

Submissions intended to be included in the article
section must be a at least 10 pages and a maximum
30 pages long.

Submissions may be written in Spanish, English or
Portuguese.

The Contributions to be published in the “Articles”
section must include a short rationale explaining the
origin and type of research, and state the conclusions
both in the abstract and in the introduction. Further-
more, the research project from which the research
derives (if applicable), that is, if the submission de-
rives from a research project, a key issue and its
name (if it has one).

The abstract must be at least 180 words and no lon-
ger than 250 words long.

FORMAL ASPECTS

1.

Submissions must be written in Microsoft Word pro-
cessing software, in Times 12 point font, 1.5 spacing
and 2.54 cm. margins on each side of the page (top,
bottom, left and right).Texts must be indented, with-
out spaces in between paragraphs. Characters that do

not appear in the processing software must not be
included.

The quotation and bibliographical references must
follow APA guidelines (third edition) in Spanish.

Submissions must include a summary written in
complete sentences, without special characters and
no longer than two hundred words, together with an
abstract and the title of the article in English. Should
the author not with for the abstract to be edited, he
must indicate so and attach a note from the transla-
tor certifying the work carried out. Should a trans-
lation not be provided, the author must indicate it
in the submission email, together with an explana-
tion.Submissions must include six to ten key words
in Spanish and English, which will allow the articles
to be searched using electronic search engines. The
key words must be found in a recognized thesaurus
mentioned at the end of the paper. The following the-
sauruses are recommended:

e Unesco: http:/databases.unesco.org/thessp/

e International Education Office and Unes-
co: http://www.ibe.unesco.org/es/servicios/
documentos-en-linea/tesauro-de-la-educacion-
unesco-oie/sexta-edicion-2007.html

e  OECD Macrothesaurus Chapter Head-
ings: http:/bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/
oecd-macroth/es/index.htm

e Ciencia y Tecnologia: http:/thes.cindoc..csic.es/
index SPIN esp.php

e FAO:
esp.php

http://thes.cindoc..csic.es/index SPIN

The author may use others of their preference as long
as they are highly recognized and they indicate it in
the document.

If the author wishes to illustrate the work with any
kind of graphic art, they must let the Journal Director
know in advance and include the material either as
part of the submission or in a separate file. The mate-
rial must be high resolution (1080 ppi.).

Furthermore, when the author suggests or intends
to include graphic art, they must specify it, as well
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as respect the copyright and the image right. Credits
and a description of the image is necessary, as well
as a statement to the Journal Director consenting to
the use the document. Should the publication con-
ditions for the image not be accepted by Comuni-
cacién, the author will be informed so.

The proposal must be sent along with a brief resume
of the author or authors no longer than two pages
long, enclosed as a separate file.The documents sub-
mitted must be original and have not been turned
in for review to any other editorial board or pub-
lication. To this purpose, , the author must send the
Journal’s Direction (ecorrales@itcr.ac.cr) a signed
statement acknowledging the abovementioned con-
ditions in a separate file together with the submission
and the resume.

The statement of originality can be downloaded from
our webpage http://revistas.tec.ac.cr/index.php/co-
municacion/pages/view/Directrices or be requested
via email to recom@itcr.ac.cr.

The originality of the paper is understood as the au-
thor’s individual production, the content of which
has not been published in part or in full in any other
medium.

Submissions must include the author’s mail or e-mail
address, phone number, and name of thesaurus used.
The papers will be subject to double blind peer re-
view (the name of the author withheld), and sent to
a third member of the Review Board for a final de-
cision. Comunicacion also resorts to other external
evaluators in order to decide on the submission. If
the decision is affirmative, the process continues be-
fore the Editorial Board, which discusses and deter-
mines its final publishing. This decision cannot be
appealed.

Reception of a document does not imply it has been
accepted for publication.

The guidelines for final decisions in our web page
may be found at http://www.editorialtecnologica.tec.
ac.cr/revistas/comunicacion).

The evaluation process of a document will take at
least ten weeks. Once the document has been re-
viewed by the external evaluators, one of the next
scenarios is possible:

o it is approved for publication with no correc-
tions needed.

o it is approved for publication but requires cor-
rections by the author.

o itis rejected not to be published. The evaluator’s
decision cannot be appealed.

The authors are responsible for making the changes re-
quired by the reviewers whenever requested.

Edition (layout, proofreading, etc.) by Comunicacion can-
not be appealed.

Submissions must be sent to the Journal’s Director via
e-mail (ecorrales@itcr.ac.cr) or to the journal’s e-mail
account (recom@itcr.ac.cr) with the corresponding en-
closed files. The publication is biannual, but submissions
are received throughout the year.

GUIDELINE RELATED TO COPYRIGHT AND INTELLEC-
TUAL PROPERTY

Any submission or essay published is protected by the
Creative Commons (CC) licenses, which constitute a
complement to the traditional copyright in the following
terms:

a. Derived works are not allowed (that is, the document
cannot be altered, transformed or lengthened).

b. Authorship must be acknowledged at all times.

c.  No document published in Comunicacién can have
commercial purposes of any nature.

d. Due to out gratuity policies, payment by the author(s)
in exchange for publication is not allowed; likewise,
no reviewer(s) may receive monetary compensated
for their collaboration.

By means of these licenses, the journal guarantees the
author that their work is legally protected both nation-
ally and internationally. Hence, should an alteration,
modification, or partial or full plagiarism in one of the
publications of this journal be found, the infraction will
be subject to international arbitration if it violates one of
the publishing regulations of the Journal or the Journal it-
self. The institution affiliated to Creative Commons for the
verification in case of damages is Instituto Tecnolégico de
Costa Rica, through Editorial Tecnolégica and the Vice-
Rectory of Research .

The conditions stated herein are indispensable to submit
an article for review. Lack of compliance means an auto-
matic rejection of the article.

The journal is indexed at Scielo, ERIH Plus, e-revistas,
and Latindex.

Thank you for your interest in Comunicacion!
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Conference of

Teachers

of ENglish
in Costa Rica

Le invitamos a participar del
IV Congreso de Profesores de Inglés,
que realizara nuestra institucion, del 27
al 29 de noviembre, 2019.

De igual modo, ponemos a su disposicion
nuestra revista, para publicar su ponencia



