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Resumen

Este articulo presenta
una breve reseria historica
sobre los asuntos sociales
y politicos que han con-
ducido a la comunidad
estudiantil criolla de Blue-
fields, Nicaragua, a acep-
tar el uso de la lengua
vernacular en el curriculo
escolar.

0. INTRODUCCION

0.1  Antecedentes histo-
ricos

La presencia de los ingle-
ses y los estadouniden-
ses en la costa caribe de
Nicaragua ha moldeado
la identidad lingtiistica de
la comunidad afro-nicara-
giiense de dicha region.

Durante los siglos XVI,
XVII y XVIII los ingleses
tenian como objetivo redu-
cir el poderio del impe-
rialismo espafiol mediante
acciones de pirateria con-
tra asentamientos espafo-
les, haciendo sus primeras
incursiones en las bahias y
lagunas costeras del Cari-
be.

El Caribe fue un Protecto-
rado Britanico hasta 1894,
cuando José Santos Zelaya,
presidente de Nicaragua,
organiz6 un ejército para
recobrar la regién. El ejér-
cito britanico fue derrota-
do en Bluefields y expulsa-
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do de la region caribefia con la ayuda
del gobierno de Estados Unidos.

La presencia norteamericana y de
las companias de ese origen significo
el establecimiento de una jerarquia
étnica de trabajo en la costa, en la
que los indigenas y los afro-nicara-
glienses ocupaban las posiciones mas
bajas y peor remuneradas en la escala
social. La fuerte presencia de los
norteamericanos fue erosionando la
identidad linglistica y cultural de los
pueblos indigenas y afro-caribefios.

En 1987 la Constitucion Politi-
ca reconoce que Nicaragua es una
nacion multiétnica, pluricultural y
multilinglie. En ese mismo afo se
aprueba el Estatuto de Autonomia de
la Costa Caribe de Nicaragua, que
establece dos regiones auténomas y
reconoce derechos econémicos, socia-
les, politicos y culturales para los
pueblos indigenas, pueblos de ances-
tria africana y mestizos. La Region
Autéonoma Atlantica Norte (RAAN)
y la Region Auténoma Atlantica Sur
(RAAY) eligieron sus primeros Gobier-
nos Regionales en 1990, y la Educa-
cién Intercultural Bilinglie (EIB) es
uno de los resultados mas sobresalien-
tes del reconocimiento de autonomia
de la region caribefia, que tiene como
uno de sus pilares el fortalecimiento
de la identidad y la lealtad étnica y
lingifstica.

1.1. LOS RETOS DE LA
ENSENANZA EN UNA LENGUA
CRIOLLA

El término “criollo” proviene de
la palabra portuguesa crioulo que se
referia a una esclavo nacido y criado
en la casa del amo, y luego significo
“hijo de padres europeos nacido en
una colonia”. Més tarde el término
se aplico a algunas lenguas habladas
en el Caribe, en Africa Occidental, el
Océano Indico y el Lejano Oriente.

Las lenguas criollas mejor conocidas
son las que hablan los descendientes
de los esclavos negros que fueron
traidos al Caribe para trabajar en las
plantaciones de azdcar.

Estas lenguas han vivido una larga
historia de estigmatizacién y de ausen-
cia de reconocimiento oficial. ~ Sin
embargo, sabemos que si han existi-
do esfuerzos de ligitimacién, algunos
mas exitosos que otros. Por ejemplo,
el tok pisin de Papta-Nueva Guinea
es reconocido como lengua oficial,
aunque el inglés es el instrumento
candnico de la educacion escolar.
Otros casos de éxito son: el Kriol aus-
traliano, que ha sido usado en progra-
mas de educacion bilinglie aplicados
a ciertas zonas de Australia; el criollo
haitiano, que ha recibido atencién
seria por parte de los encargados de
la planificacién gubernamental y el
papiamento de Aruba y Curagao que
estd adquiriendo rdpidamente una
posicién mas importante en el sistema
educativo, y se estd estandarizando.

Las luchas por redimir estas len-
guas, de modo que puedan ser utili-
zadas con fines educativos, han sido
incansables por parte de los linglistas
y de diferentes comunidades criollas;
sin embargo, la politica de los gobier-
nos ha sido la de hacer caso omiso a
estas propuestas.

Cuando se toma la decision de que
una lengua criolla se va a emplear
como medio de instruccion, es nece-
sario determinar el tipo de criollo con
que se esta tratando.;Sera un criollo
muy “puro” o serd un criollo “adap-
tado”?. En otras palabras, se escogerd
una variedad del basilecto, del meso-
lecto o del acrolecto. Las implicacio-
nes de todo esto conducen a una gran
dificultad para establecer una adecua-
da planificacion lingiiistica y para
disefiar programas educativos.

La mayoria de las lenguas criollas
carecen de escritura; por lo tanto, no

han sido sometidas a algin tipo de
normalizacion. De esta manera, el
criollo de Nicaragua no cuenta con
ortografia o con una variedad estan-
dar oficial. No obstante, algunos
escritores han intentado usar este crio-
llo para representar el folclor de la
regién por medio de poesia, cuentos
cortos, canciones y obras dramdticas.

1.2. Situacién de la poblacién
criolla de Nicaragua

El inglés ha ocupado durante casi
100 ahos una posicién intermedia.
La politica lingtiistica de la “reincor-
poracion” pretendia relegar al inglés
al mismo nivel de lengua dominada,
subordinada y minorizada de las len-
guas indigenas, quitandole su catego-
ria de lengua oficial y proscribiendo
su uso como medio de ensefanza
en las escuelas. Sin embargo, este
proyecto no puede realizarse por com-
pleto, dado el prestigio del inglés
como “lengua mundial” y su valor
econdmico en la regién, como cali-
ficacién para puestos codiciados en
las empresas norteamericanas o ingle-
sas, 0 en los Estados Unidos mismos.
Aun asi, estas medidas, repetidas
por gobiernos subsiguientes, lograron
minar la base del inglés, sobre todo
en su forma estandarizada. Ahora la
poblacién criolla que habla el inglés
estandar constituye una minoria den-
tro de su etnia, la mayoria hablan
el inglés criollo que, aunque sigue
siendo la lengua de identificacion
étnica del grupo, queda subordinada
no solo al espafiol sino también al
inglés estandar. (Cunningham, Myrna
et al. Universidad de las Regiones
Autonomas de la Costa Caribe Nicara-
gtiense, 1996).

1.3 La situacion lingiiistica de
la poblacion criolla: lengua y fraca-
so escolar

Con frecuencia se considera que
la lengua es la causa fundamental de
los mayores indices de fracaso escolar
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que se detectan en los grupos socia-
les minoritarios (Bernstein, 1973). El
pobre rendimiento de ciertos escola-
res puede deberse a la escasa exposi-
cién a la lengua oficial de la ensefian-
za y al desajuste lingtiistico y cultural
entre la casa y la escuela; y, por dicha
razon, el Programa de Educacion Bilin-
giie Intercultural (PEBI), en Nicaragua,
tiene como objetivo fundamental la
reinvindicacién politica de los pue-
blos indigenas y criollos mediante
una educacion bilinglie (en algunos
casos, trilingiie) y pluricultural.

Aunque la Ley de Educacién Bilin-
gilie proporciona a las escuelas la
oportunidad de aplicar este tipo de
programa, no les impone la obliga-
cion legal de hacerlo. La mayoria de
las escuelas de la comunidad criolla
nicaragliense alega que no existen
programas en dicha lengua y que, por
dicha razon, no se beneficiaran con-
venientemente de la instruccién en la
lengua vernacular.

Como nos sehalan Cunnigham et
al., el inglés estindar ha sido consi-
derado la forma linglistica Optima.
Sin embargo, a raiz de la Revolucion,
algunos sectores de la comunidad
criolla han tomado su destino lingiis-
tico en sus manos; son mds positivos
en cuanto a su herencia linglistico-
cultural y han descartado la creencia
de que una variedad lingtiistica evita
el aprendizaje de otra.

Se enfatiza en el proceso de ense-
fanza-aprendizaje (con la lengua ver-
nacula como facilitador) como algo
saludable, funcional y culturalmente
positivo, sin tener que hacer un uso
exclusivo del inglés estandar o del
espanol, a expensas de otras alternati-
vas lingiifsticas.

1.4 Concepciones basicas y
limitaciones bilingiie de la
Educacion Intercultural

La Educacion Intercultural Bilingtie

usualmente se refiere a escuelas de o
para indigenas, poblacién hablante
de lenguas criollas o, en general, de
poblaciones minoritarias, destinadas
a la educacién formal de los alumnos.
Se trata de escuelas con particulari-
dades, sobre todo, curriculares, pero
que conservan, en su gran mayoria, la
forma convencional del sistema edu-
cativo escolar.

En relacién con el empleo de la len-
gua criolla como medio de ensenanza
no hay oposicién por razones obvias:
el alumno aprende mas y mejor si se
le ensefia en una lengua que conoce.
En cuanto a su inclusién como objeto
de ensefanza, se considera una pérdi-
da de tiempo; con el agravante que,
en la mayoria de los casos, no sabe
escribir dichas lenguas.

A lo anterior se anade que los edu-
cadores no saben cémo ensefar la
lengua vernacular, tanto por falta de
formacion bésica adecuada como por-
que no se han desarrollado ain las
metodologias necesarias.

2. EDUCACION BILINGUE
INTERCULTURAL

Parte de mi trabajo de campo me
condujo a observar la interaccién
comunicativa, entre alumnos y pro-
fesores en el aula. Por ejemplo, el
centro educativo Horatio Hudgson
tiene un programa bilingue de mante-
nimiento (mantenimiento de la lengua
vernacula).

2.1 Educacion Primaria

En la etapa pre-escolar no se utili-
za el espaniol; todo se da en criollo:
instrucciones, cuentos, canciones, jue-
gos, etc.

En primer grado, todo el primer
semestre se utiliza Unicamente la len-
gua materna (el criollo); en el segundo
semestre, se introduce el espafol en

forma oral exclusivamente, enfatizan-
do en algunas rutinas como: saludos,
despedidas, preguntas personales,
rituales de cortesia, etc.

En segundo grado se contindia con
la lengua materna como medio de
instruccion, y se expande el uso oral
del espanol.

En tercer grado, se introducen los
grupos silabicos del espafiol. Por pri-
mera vez, se empieza a escribir en
espafiol; y en cuarto grado los alum-
nos son introducidos a grupos sild-
bicos mas complejos. En quinto y
sexto grado entran los alumnos a un
programa bilinglie de mantenimiento.
La mayoria de los educadores son
hablantes nativos del criollo, y son
mads competentes en criollo que en
espafiol o inglés.

2.2 Educacion secundario

La regién de Bluefields cuenta con
6 colegios de secundaria:

- Instituto Cristébal Colon  (estatal)
- Colegio Morava (semiprivado)
- Verbo (semiprivado)
- Horatio Hudgson  (semiprivado)
- 30 de Octubre (semiprivado)
- Divino Pastor (privado)

Para este estudio, hice mis observa-
ciones en el Colegio Horatio Hudg-
son, por dos razones:1) es el Gnico
centro educativo que tiene una poli-
tica linglistica “explicita” en cuanto
al uso de la lengua vernacular como
medio de ensefanza. 2) La gran mayo-
ria de los alumnos son de la pobla-
cién criolla.

La competencia linglistica de los
alumnos de dicho colegio se puede
distribuir de la siguiente manera:

100% criollo como lengua mater-
na

60% fluidos en espafol

40% con problemas para expresar-
se en espanol.
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La Directora sefala, ademds, que
hay que tomar en cuenta a los alum-
nos que llegan sin ningln conoci-
miento del espanol, especialmente
los que proceden de los lugares mas
remotos.

El Colegio se denomina "constructi-
vista-humanista" y su fin es ayudar en
la resolucién de las barreras lingiisti-
cas que impiden el desarrollo acadé-
mico de los alumnos. Por ejemplo,
el profesor de Matematicas sefial6
que el rendimiento, en dicha materia,
sube cuando se utiliza el criollo, ya
que, en muchas oportunidades, los
conceptos no quedan claros por la
falta de competencia linglistica en
espanol. Como resultado, se permite
a los alumnos utilizar su lengua mater-
na para exponer en clase, para aclarar
dudas y en general, para interactuar
con sus profesores.

Pero no todos los profesores per-
tenecen a la comunidad criolla. La
profesora de Quimica proviene de
Managua. Ella me dijo que, en gene-
ral, el estudiante es mas fluido en
criollo; con el tiempo, va aumentando
su vocabulario en espafiol pero no asi
su sintaxis. En la clase de Quimica
observé que los alumnos empiezan
sus exposiciones en espanol y, cuan-
do se traban, hablan en criollo. Hay
una constante alternancia de codigos,
dependiendo de las necesidades lin-
gliisticas que emergen.

Por su parte, la profesora busca
como entender al alumno que estd
exponiendo, preguntandoles a los
alumnos que son mas competentes en
espanol. A veces, el expositor le pide
a un compafiero que haga la traduc-
cién. Los alumnos tienden a formular
sus preguntas en criollo y la profesora
responde en espafiol.

Al finalizar la observacién de dicha
clase, pregunté por qué no se obliga-
ba a los alumnos a hablar exclusiva-
mente en espafiol. La respuesta fue

contundente: “Seria una violacion a
sus derechos linglisticos”.

La diferencia lingiistica no es barre-
ra para superarse académicamente:
una alumna de Laguna de Perlas que
no hablaba espafol cuando ingresé
al colegio ostenta hoy el mejor pro-
medio.

La otra parte de esta investigacion
consiste en el analisis de las actitudes
lingtifsticas de los educandos hacia
el uso de la lengua vernacular en el
ambito educativo.

3. METODOLOGIA

Las "actitudes hacia la lengua" son
cualquier indice afectivo, cognosciti-
vo o conductual de reacciones hacia
diferentes variedades de la lengua o
hacia sus hablantes.

En los estudios, en general, no se
definen las actitudes sino que se des-
cribe y se analiza directamente. La
mayoria de las investigaciones tienen
que ver con el significado social, la
seleccion 'y el uso de las variedades
lingtifsticas lengua. El cuestionario es
el método mas usado.

La informacién empirica acerca de
este tema ha sido obtenida mediante

la aplicacion de un cuestionario que
contiene varias clases de preguntas
sobre los valores lingliisticos de los
estudiantes afro-nicaragiienses de la
region de Bluefields en cuanto al uso
de la lengua vernacular en el aula.
La gran mayoria de las preguntas son
cerradas, acompafadas por algunas
abiertas.

Dicho cuestionario fue elaborado
sobre la base de mi experiencia simi-
lar con las actitudes lingtiisticas del
hablante del criollo limonense. Nece-
sariamente se ha puesto especial cui-
dado en la mesurada extension y sim-
plicidad de su formulacion para que
pudiera ser entendido y respondido
sin mayor dificultad por destinatarios
escolares.

El cuestionario se aplico sistemati-
camente a 60 alumnos de secundaria.
Todos son hablantes nativos del crio-
llo nicaragliense.

Las variables sociales de género y
edad no resultaron ser significativas
una vez transformada la puntuacién
bruta a la escala T.

4. ANALISIS

Como era de esperarse, tanto los
educandos como los educadores uti-

Cuadro 1

Lengua hablada por los alumnos dentro del aula

50%

Lengua hablada por los alumnos dentro del aula

40% -
30% -

20% -
0%  — |

i

m

Inglés

Criollo

Espariol

CE

IC

ICE

O Lengua hablada con
profesores

3%

1%

22%

15%

0%

19%

m Lengua hablada con
compafieros

3%

44%

22%

18%

3%

1%




Revista Comunicacién. Volumen 12, afio 24, niimeros 1 y 2, enero-diciembre 2003

95

Cuadro 2.
Lengua hablada por profesores en el aula

Profesores que usan el criollo en el aula

Espaiiol
Criollo
Inglés
0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%
Inglés Criollo Espaiiol
O Me es indiferente 18% 0% 7%
m Me parece mal 0% 0% 0%
@ Me parece bien 82% 100% 92%
Cuadro 3.
;Cual eliminarias del curriculo escolar?
Eliminarias del curriculo escolar:
0, 0,
0% 7% 7%
86% O Elinglés
(o]
m El criollo
0 El espariol
O Ninguna de las tres
Cuadro 4.

Valor utilitario de las diferentes lenguas para la formacion académica

Valor utilitario de las diferentes lenguas para la
formacién académica.

o e 5
e
IC %
Espariol _8%
Criollo -4%
et Iy

lizan con mayor frecuencia la lengua
criolla en el aula. Estos resultados
concuerdan claramente con las obser-
vaciones realizadas.

Los estudiantes expresan opiniones
muy favorecedoras hacia el uso de la
lengua criolla por sus profesores. Esta
actitud positiva en este rubro es prede-
cible ya que, como se ha comentado
anteriormente, muchos alumnos lle-
gan al colegio con una competencia
linglistica en inglés muy baja. Esta
respuesta resalta el efecto facilitador
del criollo en el aula.

Hay que recalcar que en este rubro
estamos hablando del curriculo for-
mal y explicito, y ~ no del curriculo
oculto (la interacciéon entre alumnos
y profesores). La gran mayoria de los
alumnos expresan la necesidad de
mantener las tres lenguas como parte
del curriculo escolar.

Es evidente que los estudiantes reco-
nocen la importancia del aprendizaje
del inglés por razones utilitarias y
pragmdticas, tales como la necesidad
de encontrar trabajo, obtener una edu-
cacién superior, desenvolverse fuera
de la costa, etc., pues reconocen que
el inglés y el espafol son idiomas
internacionales. Pero la lengua verna-
cula estd presente como un instrumen-
to integrador de la cultura criolla.

Los alumnos apoyan proactivamen-
te la utilizacion de la literatura narra-
da en criollo. Sin embargo, hay que
resaltar que, por ser una forma inci-
piente de hacer literatura, la gran
mayoria estd disponible en espafol
0 inglés.

5. CONCLUSIONES

Los estudiantes exhiben actitudes
muy positivas hacia el bilinglismo en
el aula. Reconocen las oportunidades
socio-econdmicas y politicas que les
brindan el inglés y el espafiol. Pero
entienden que la lengua criolla juega
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Cuadro 5.
Valor utilitario de las diferentes lenguas para la formacion personal

Valor utilitario de las diferentes lenguas para le
formacioén personal

Espanol
Criollo

Inglés

50%

T T T

0% 10% 20%

30%

40% 50% 60%

Cuadro 6.
Literatura afro-caribefia narrada en criollo (en el aula)

0% 10%

90%

Literatura afro-caribefia narrada en criollo (en el aula)

@ Me parece bien
m Me parece mal
0O Me es indiferente

un papel muy importante para facilitar
el proceso de ensehanza-aprendizaje.
Ademas, la identidad etno-linglistica
del criollo es muy fuerte.

Hay que reconocer que elegir una
lengua criolla como lengua escolar
no es tarea facil. En el continuo de las
lenguas criollas coexisten variedades
de la lengua: en un extremo estd un
criollo muy “puro”, y en el otro extre-
mo estd el criollo méds “depurado,”
que se asemeja a la variedad estandar;

en este caso, el inglés. Al planificar la
forma lingtiistica que se usard como
codigo educativo, habrd que escoger
entre una de las formas del criollo.

Un resultado de la presencia prolon-
gada de los ingleses y los estadouni-
denses en la costa miskita fue el man-
tenimiento del inglés como idioma de
prestigio en la regién y, desde luego,
una continuada presion para imponer
el inglés estandar por encima de la len-
gua criolla. Este dilema continda.
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